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voluntad, afectividad, efc.) no sélo en lo que cada parte es,
€n cuanto a su especificidad, sino en su relacién dindmica con
la‘s ofras partes y con el “todo”, |a persona. Pero, y es conve-
niente e importante dejarlo aclarado, esas diménsiones intra-
personales y las calidades o cualidades concretas perfectibles
de cada hombre, no estdn clausuradas; ni su estructuracion
en el “todo”, el hombre, dejan a éste clausurado como un
ser absoluto, encapsulado, sino que estdn abierf;as unas a
ofras y con elementos y datos transpersonales u objetivos que

”, > | .2
las hacen re!aﬂvas ‘, lo cual, a través de ellas, aconfece con
el hombre mismo.

Creemos que se puede ver, tras lo expuesto, que esté pre-
sente en este tema aquel concepto de educacién —vYa analiza-
do—', més amplio pero a la vez mds completo que el que
comunmente se usa, en la medida que se encierra un con-
ce.pto de al_inlio a foda la interioridad del hombre imperfecto
(d‘lmens.iones intrapersonales) y a las condiciones para lograr
la plenificacién de todas sus dimensiones “relacionales”. De
aqui la importancia de precisar los fines de [a educaciér;m

En efecto, siendo ésta una accién —desde el 4ngulo del edu-
cador— y un proceso —desde el éngulo del educando—
en ambos casos, la especificacién la da el fin o los fines
sft’ando aquéllos, por tanto, indispensables para una defini:
cion real-esencial de la misma. Estos fines coinciden con Ia

formalidad “educacién” en tanto ecvalidad
i ad que hace al hom-
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Il — LOS FINES UNIVERSALES DE LA EDUCACION

1. — Fines universales y fines diferenciades.

El supuesto, pre-pedagdgico, que nos lleva a hacer la disiincién
entre fines universales y fines diferenciados de la educacién, no es ofre
que el reconocimiento, por un lado, de algo real e idénfico en todos y
cada uno de los hombres cualesquiera fueren su raza, su nacionalidad,
su sexo, su edad, la época histérica en que vive, sus caracteristicas indi-
viduales y, por ofro lado, las variantes que surgen de los factores que
acabamos de referir y de otros, a nivel de la concreta realidad personal,
que los hace —nos hace— a todes, singulares, diversos, no equivalentes,
En efecto, aunque no nos competa, desde el dngulo pedagdgico, entrar
en la polémica con algunas corrientes existencialistas (Sartre p.ej. "Il ny
a pas de nature humaine parce qu'il n'y a pas de dieu pour la concevoir”)
basta sefialar que, si no hubiese “algo” igual, real y objetivo, por debajo-
de las mil y unas diferencias, desde las fisicas hasta las mas reconditas
de nuestra interioridad, no podria pensarse el hombre y reconocer como
tal a cada uno de aquéllos con quienes hablamos, de quienes leemos, con
quienes fratamos, a quienes entendemos, ayudamos, aconsejamos, conso-
lamos, ensefiamos, con quienes compartimos esperanzas, angustias y ale-
grias o con quienes disentimos, efc.

Es cierto, si, que somos diferentes: también es cierto que a fodas
las diferencias con que nacemos, hay que agregar las que van constitu-
yendo la personalidad individual y que surge —ya lo mencionamos — co-
mo el resultado de una ecuacién cualitativa e histéricamente Unica, en el
curso de nuestra vida; ecuacién en que intervienen como factores, las
caracteristicas individuales y diferentes con que nacemos y los miltiples
factores de origen exirinseco que van “tocando” nuestra intimidad hora
tras hora, dia por dia, cada afio que pasa. Mirando, pues, aquello que,
en cada hombre lo hace tal, la esencia o naturaleza humana, con los ca-
racteres, deficiencias, dimensiones que le son inherentes y, por consi-
guiente, universales, resulta evidente que, asli como podemos hablar de
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fines del hombre, de |5 naturaleza dindmica del
podemos hablar de fines universales de la educacién. Mirando el hom-
bre desde sus peculiaridades individuales, constitutivas, evolutivas, rela-
cionales concretas, podemos hablar de fines diferenciados, en |a medida

en que esas peculiaridades puedan ser “tipificadas”, esto es, llevadas a
un cierto plano de universalidad,

hombre, asf también

Todo esto, en e) p'anc de consideracién teorética; pero en é| terreno

concreto de la “accion” educativa —no del saber que versa sobre ella—
que se desenvuelve a nivel de realidad

de singularidad, sélo puede el educador
fines generales, proponerse su logre para un educando concreto, circuns-
tancias incluidas, en el orden existencial: este pertenece por consiguiente,
al plano prudencial, y, quizé, al plano del arte (327),

—no de abstraccién— a nivel

" De estos tres niveles en la consideracién de los fines, sélo nos ocu-
paremos en este trabajo, del primero.

2. — Determinacién de los fines universales de la educacién.

2.1. Se trata, Pues, aqui, supuestas las falencias de la naturaleza
humana sefialadas mas arriba, supuestas las caracteristicas
naturales que permiten Superar esas mismas falencias — per-
fectibilidad, inteligencia, voluntad libre, sociabilidad e inser-

cién social de hecho (328)— se trata, decimos, de precisar

cuales son los fines de Ia accién educativa, ya sea ésta ejer-
cida por el educador como agente extrinseco en el proceso
de la hétero-educacion, sea ejercida por

el educando en
cuanto educador de s mismo, en el proceso de autoeduca-

cién, que supone al primero. En todo caso, recordamos, se
se trata de una accién de auxilio, de ayuda a la nafuraleza,
cuya especificidad —por tanto también |a diferencia con ofras
acciones auxiliares — |a otorga como en todas las acciones, su
objeto, su fin.

2.2

Metodologia, A poco de andar en la reflexién acerca de los
fines de Ia educacién, considerando diversas corrientes filo-
séficas, pedagdgicas, autores, etc., examinados criticamente
Y en sus fundamentos, en lo que pudieran tener de verdad
o de error, puesta la mirada siempre en la reslidad concreta

—no el tedrico— conocidos los
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del hombre, y, a la hora de frat;; o||e e:[ia?;:;e; p:;rsn:::;:
dles fueren los fines de la eau PR
;T::::;dcou el problema fratando de visualizar, e.n’ prlmecrC il;:
gar, cuél podria ser el fin Gliimo de la educamone:,{eas e
pedagdgica, mirada desde el dngulo d.e todos l?s 'a-g il
actlian sobre el educando, lo que equn./?.le a df.:cnr, cud T
el fin primero en el orden de la intencion; aque! que,see:ﬁgo
finitiva, se quiere conseguir y por el cual adqu.uerer.\, - -
todos los otros fines de la educacién: aquella si’ruaculon o de‘
racter{stica o conjunto de caracteristicas o esi'.a-do .defsei: =
hombre, logrado por la accién educativa, qu‘e mpl:calr; aSin_
superado sus iniciales oquedades o falenséés:, ser;a aroe::seder’
téticamente mas arriba. Pens'alr:os q;:|: - :":Jacr:(:énfta e
terminado el fin Gltimo

Z:aax\r::lzisiey -de suposicidn; esto es., h:af'an;do de enctonfr::
lo que estaria comprehendido en el fin uI’rnmo o suzue‘zocc}:m_
él, con objeto de alcanzarlo; y, en.amfoo.s cas.os| - ecﬁda o
prendido y lo supuesio por el fin ul’ﬂmo,-— a me el
que los aspectos obtenidos por esas dos vias, por nocia o
ab initio o por nafuraleza, no obstante s.er una e;(lger; s
ésta, podrian constituir los fines subordm.ados y/o aspe
parciales —fines también— de la educacion.

Esta metodologia para udeter'mina:r los fines. :edlze ?ik::cl::en
tuvo siempre un punto de referencia: la reahl a Lt d;
de cada hombre, de todos los hombres, uUnica rlv‘;evasen .
que los procedimientos 16gicos c[emplezi?; :c?é:oz e
ar de permitirnos la apr :
g:rk?iréne;elr:is pre’reidido elaborar el 'rfema por nuestrah::::;
ta en lo que tiene de estrictamente pedagdgico, no§re®die—
apoyado en el examen critico e much?s que nos p” e
ron en este infenfo o que aclararon vnouor\ejs o gue lleg e
a conclusiones que sirven a nuestro ;lar?posno, ya como p
supuestos, ya desde el dngulo pedagdgice.

i hace
Creemos que hemos logrado lo que nos propusimos
i juici méas completa observa-
varios afios, sin perjuicio de que una : i
cién de lo humano —siempre posible— permita enriq
nuestras conclusiones, o, incluso, corregirlas.

i pectiva sindp-
En el cuadro N° 1 adjunio, se ofrece una perspectiva p
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tica de los fines de la educacién con el objeto — didéctico —
de que se fengan presentes en su conjunto a la hora del
examen de cada uno; los cuadros No 2, 3, 4 y 5 desarrollan,
también en forma sindptica, aspectos implicitos en los fines
Gue aparecen en el primer cuadro pero que constituyen tam-
bién fines de la educacién.

El fin Gltimo de la educacién: (ver cuadro No 1,1 y cuadro
Ne 2).

2.3. a. Un punto nos ha preocupado especialmente: supuesio que

buscamos el fin Gltimo de la educacién gnos defendrfa-
mos en alguno que sélo pocos hombres, por excepcidn,
podrian alcanzar a pesar de realizarse el auxilio educa-
tivo? so bien fratarfamos de determinar cudl pudiera ~--
aquél al que tuviera posibilidad de acceso tode educando
normal (32%), mediando, es evidente, una eficaz accién
educativa desde el doble dngu'o de la hétero y la auto-
educacién y teniendo en cuenta que la accién autoeduyca-
tiva del propio educando esté cendicionada peor [a hétero-
educacién y por la caracterfstica permanente de ser de-
fectiblemente libre? Surge de suyo que, si tratamos de
encontrar el fin Gltimo universal de [a educacién, optamos
por lo segundo; lo que no significa que, puestos los me-
‘dios, necesariamente se alcance. En ofro trabajo nues-
tro (330) llegamos a la conclusién, enire otras, de que la
educacién puede considerarse un arte. . . “de resultados
imprevisibles” por tres razones furidamentales: 19) porque
existe una multiplicidad de agentes —vy de otros factores
no intencionales — que inciden sobre el educando simul-
tdnea y sucesivamente, siendo imposible calcular la “re-
sultante” objetiva, de carécter cualitativo, de todas esas
influencias; mucho menos atn predecir las futuras para
cada educando; 29 porque, aquellas multiples influencias
objetivas, al llegar a la interioridad de un sujeto-educandc
son seleccionadas parcial o fotalmente, consciente o in-+
conscientemente, por la naturaleza individual —nunca
totalmente conocida — del educando; son también modi-
ficadas por una subjetividad individual a la que afectan

2.3.
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cualitativamente; en definitiva, porque es imposible cal-
cular la resultante subjetiva individual, también de ca-
récter cualitative, fruto de la in_cideﬁcia de aquellos mul-
tiples factores sobrela interioridad del sujeto; y 39) por-
que éste, a la posire, aun condicionado por lo que haya
incorporado a su personalidad por la accién educativa o
por el simple hecho de vivir, permanece siempre falible
y libre.

Por todo ello pensamos en un fin exigido por la natura-
leza pero pesible de alcanzar por todos, aln cuando, en
los hechos, el proceso educativo —de hétero y de auto-
educacién— no lo logre y sélo consiga aproximarse
a él.

La Plenitud dindmica. (Cuadros Ne 1y 2).

Nuestra reflexién nos ha llevado, desde la falibilidad del
hombre y su inhabilidad inicial para conducir su propia
vida hacia sus fines y desde la determinacién de las cau-
sas de aquella inhabilidad desde un punto de vista natu-
ral, por opesicién, a considerar en qué estado o situagién,
al que la educacién podria ayudarlo a llegar, encontrarfa
la superacion de aquellas caracterfisticas naturales.

El proceso reflexivo nos muestra, como conclusién, un es-
tado al que hemos llamado “plenitud dindmica”.
Aclaremos el sentido de esta expresién,

La palabra “plenitud” la openemos a la indigencia inicial
del hombre y a las carencias en ko humano que poiencial,
pero nafuralmente, puede conservar fotal o parcialments
toda su vida. Sobre fodo, la oponemos a los factores in-
trinsecos que lo hacen falible e inhébil como auﬁooonduc-
for de su propia vida hacia su perfeccién.

Es evidente que esta Ultima aclaracién se debe a que
consideramos que hay dos plenitudes posibles: por un
lado, la plenitud definitiva y_quieta de quien alcanzé su
Ultimo Fin, por lo que ya no necesita buscar, moverse, in-
quietarse y, por consiguiente, cesa su dinamismo; fal seria
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FINES DE LA EDUCACION

CUADRO N 1
™
I.  El Fin Ultimo:
[ PLENITUD DINAMICA | {Skafus (ViEHHle). meesms=a Fines dor T vids
, ® Humana (2)

Il.  Fin total, subordinado, mediato:

-| ORDEN' ESTABLE | PROYECCION INTERICR, adecuada,
perfectiva, AD EXTRA.

FORMACION

ORDEN INTERIOR:
—libertad
—posesién de si
—ordenacién del dinamismo interior \

interpotencial o estructuracidn
deliberada de la unidad interior

Ill.  Fines parciales, mediatos:

HABITOS PERFECTIVOS

DESARROCLLO DE POTENCIAS

IV.  Fin inmediato:

ACTQOS CORRECTOS l

V. Intencionalidad permanente (desde una

specti :
cristiana) perspectiva pedagégica

q

l LIBRE A,PERTURA DE LA NATURALEZA, A LA VIDA SOBRENATURAL l

(1) Orden de la intencién: i
¢ . se quiere prime (ilbi
P g;;er.en todos los fines intermedigs Aty
rinsecos a 1 i iva; i
iy a accién educativa; subordinantes de los fines de la edu-
(3) Esta “PLENITUD DINAMICA”

conseguido todos los aspectos
Ee a1 e leles s yque Se proponen como fines a continuacién.

il estan comprendidos en la llamads, plenitud

Y en razon de él, se

,» en tanto que conseguida, implica haber
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la plenitud del hombre que ha alcanzado a Dios, Bien Co-
mon Ultimo Trascendente. Pero esta plenitud —correlato
subjetivo del Fin Ultimo obietivo, logrado— es fin de
la vida del hombre, no de su educacién. Y el hombre es
inhébil para alcanzarlo (331) como es inhdbil para alcanzar
los otros fines de su naturaleza, ya sefialados, aunque
las razones sean diferentes. '

De alli que, si podemos —y es posible— superar las ca-
racteristicas que lo hacen inhédbil para conducirse hacia
sus fines; y ayudarlo —y que se ayude— a llegar a un
estado que implique tener en si mismo todas las condi-
ciones para autoconducir su vida rectamente, eficazmen-
te, en todas sus lineas de conducta en orden a sus fines,
sus bienes plenificadores o perfectivos, estaremos en pre-
sencia de otra plenitud no quieta, sino plenitud en el di-
namismo, plenitud de aptitudes en el movimiento, para
recorrer el camino vital y sus senderos, libremente, de
acuerdo a su naturaleza, y eficazmente, es decir, movién-
dose, autoconduciéndose perfectivamente.

A esta segunda plenitud la llamamos dindmica; para lo-
grarla se necesita auxilio, porque no se nace con ella ni
se llega fatalmente a conseguirla: se trata de la plenitud
de aptitudes adquiridas que le permiten al hombre auto-
conducirse libre y rectamente —en todas las lineas de
conducta correspondientes a sus dimensiones concretas—
hacia los bienes individuales y comunes que perfeccio-
nan su naturaleza.

Tal es, a nuestro juicio, el fin Ultimo universal de la edu-
cacién (auto y hétero educacion).

Claro estd que se puede preguntar cuéles son esas “apfi-
tudes adquiridas”, qué significa “autoconducirse libre y
rectamente”; por qué y cémo aquellas aptitudes permi-
ten que esta autoconduccion se realice “en todas las lineas
de conducta correspendientes a sus dimensiones concre-
tas”, etc. Estas y ofras cuestiones que podrian plantearse
quedarén develadas —confiamos — fras el examen de lo
que llamamos antes “lo comprehéndido y lo supues-
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10" (332) en el fin Gltimo de la educacién asi formulado,
y que llamaremos en adelante, en general, fines suhordi-
nados, todos implicitos, de alguna manera, en el fin Ul-
timo de la educacién.

Estimamos que, iras lo expuesto, se puede advertir con
mas facilidad: a) que no se confunden el fin Gltimo de
la educacién con los fines del hombre; b) que aquél estd
subordinado a éstos; c) que el logro del primero —Ia
plenitud dindmica — permite dirigir la propia vida a los
bienes perfectivos de Ia naturaleza humana,

Del examen que hemos realizado de autores y corrientes
filosoficas, teoldgicas y pedagégicas, la nocién més pré-
Xima —quizé equivalente — a la de "plenitud dindmica”,
tal como la concebimos, es la de “virtutis status” o de
“perfeccion del hombre en cuanto hombre”, de Santo To-
més de Aquino (333),

La plenitud de aptitudes para el dinamismo autocondu-
cido o para conducir el dinamismo humano, consiste, en
efecto, en un “estado” al cval se ha llegado, pero gue
es condicién para el futuro de la conduccidn vital-perfec-
tiva; significa actualizacién con respecto a la potenciali-
dad, a las aptitudes, al “estado” con que se nace; péro
una actualizacién relativa, que permite abordar con efi-
cacia la tarea de actualizacidén en la diversidad de lineas
de acfos, de conductas, ordenadas a diversos bienes per-
fectivos; y, en ese sentido, ese “estado de virtud”, lejos
de indicar estaticidad o permanencia, significa posibilidad
real de perfeccién, estar en potencia para... Y asf es, en
efecto, pues si bien Jas virtudes son ya perfeccién, su
papel de enriquecimiento cualitativo de las potencias
esté en funcién de sus actos, de sus objetos y por consi-
guiente de los acios humanos y de sus objetos (334),

Aqui no se trata de unas u otras virtudes por sepa-
rado, sino de un logro de Ia perfeccién de la totalidad
del sujeto de la educacién, con la que no se nacié —re-
ferencia al “estado inicial”—, aunque se tenfan las po-
sibilidades para ella; a |a que se podia —y debia—

~ 2.4.1.
)
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llegar con el auxilio y esfuerzo, para estar en condicio-
nes de afrontar —referencia al futuro de la totalidad
el hombre— conductas rectas y adecuadas, por un la-
do, a la naturaleza y sus accidentes con sus exigencias
(de hombre, argentino, esposo, padre, amigo, médico,
efc.); y, por otro lado, simultdneamente, conductas ade-
cuadas a los bienes (fines) perfectives (339),

El "estado de virtud”, perfeccién del hombre en cuanto
es “homo viator”, si lo entendemos como el mismo estado
real que pretende significar nuestra expresién “plenitud
dindmica” consiste pues, insistimos, en un punto de lle-
gada respecto al hombre indigente, falible, inhabil, no
educado; pero, al mismo tiempo, es el punio a partir del,
cval se puede lograr una conduccién correcta del propio
vivir, porque se han superado relativamente las falencias
naturales y se han logrado las aptitudes necesarias para
aquella conduccién (336),

Ahora bien, el fin Ultimo de la educacién no se consigue
de golpe, con un solo acto; sino gradualmente, lentamen-
te, mediante un proceso inteligente, intencional, dificil,
que implica el logro de una serie de fines que son as-
pectos de-la plenitud dindmica o supuestos por ella, al-
guno de los cuales no se termina nunca de alcanzar
definitivamente (387).

2.4. El orden estable y los fines implicados (ver cuadro N2 3)

La expresién “plenitud dindmica” esconde varios aspectos y
supone otros que intentaremos develar por los procedimien-
fos indicados més arriba. Cada uno de estos aspectcs es
fin subordinado de la educacion.

La ordenacién desde la interioridad —o proyeccién—
adecuada, perfectiva, multidireccional, “ad extra”.

En efecto, la plenitud dindmica del hombre implicaré, tam-
bién como fines de la educacién, —por las razones que
veremos— dos “ordenaciones” diferentes (¥38) pero in-
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FIN ULTIMO DE LA EDUCACION
CUADRO Neo 2

PLENITUD DINAMICA, o
Status virtutis, o

Plenitud de aptitudes ®
adquiridas para...

... conductas perfectivas

(5) (i3 ©)
un orden vital perfectivo
autoconducido hacia los. . .)

auxilio educativo

EE—

...Fines del hom-
bre (3)

—~——

(naturales y sobre-

\ /e o
Y naturales, indivi-

h
hombre “inicial”
—indigente,

—falible

—incapaz de autoconducirse

duales y sociales)

(1) El logro de este fin presupone el de los anteriores. La exposicién analitica,
en un cierto orden de los fines de la educacién no implica siempre prioridad
temporal de unos respecto a otros; por otra parte, todos estdn implicados

entre si.
(2) En relacién con las personas, las cosas ¥y las instituciones.

(3) Dios, Bien Comin Politico, Bien Comiin Familiar, bienes individuales y

aguéllos que el hombre se autopropone.
(4) Sentido del auxilio educativo.
(5) Aproximacion al fin tltimo de la educacién.

- ———T
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trinsecamente vinculadas e inseparables “in re”, ademads
de otros aspectos intermedios implicados y/o supuestos.

En primer lugar, una ordenacién intencional. pero vivida,
de la persona, con respecto a lo que esta més alld de ella;
con lo que enira en relacién cognoscitiva, afectiva (inclu-
yendo |a voluntad) y pofencialmente, en relacién de con-
ducta. o

La referencia de nuestro yo, de nuestra inferioridad, con
respecto a bienes y/o valores —individua'es y comu-
nes—, a personas, a las instituciones y a las cosas —en
los actos de conocimiento, en los tendenciales o apetitives,
en los de posesién o uso como en los de la actividad fac-
tiva—, esa referencia o relacién, ya fuere cognoscitiva,
ya de proyeccién inferior en una de las muchas direcciones
posibles de la conducta, no siempre se produce en forma
adecuada a lo que, desde el punto de vista perfectivo, exi-
ge la naturaleza desde un extremo de la relacién intencio-
nal; o exige la ofra persona, cosa o institucién —o el bien
o valor— desde el otro extremo.

De ofro mado: nosoiros conocemos, nos conmovemos, pro-
yectamos una serie de actos o "hacer” una cosa. Esa rela-
cién viva, tiene que ser interiormente perfecta, adecuada,
ordenada, para ser perfectiva o para fransformarse luego
en conducta externa perfectiva.

Hay, pues, una ordenacién vital (3%3%) interior, “ad extra”,
que debe ser adecuads, correcta, para que pueda haber
plenitud dindmica. Esa ordenacién adecuada, es fin de la
educacién en la medida en que es necesaria para una vida
plenamente humana, para una conducta perfecta y per-
fectiva; y, es evidente, porque no se da espontdneamente
ni puede ser impuesta desde fuera. Ya se estard quizd pen-
sando, que esa multiple relacién intencional, para que sea
adecuada, es decir, perfecta y perfectiva, exige o supone
la educacién de la inteligencia (especulativa y practica; en
el orden del obrar y del hacer), la educacién de la afec-
tividad en sus varios aspectos, incluida la voluntad, etc.;
sf, efectivamente, cada uno de estos supuestos de la
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ordenacién inferior adecuada “ad exira’ es también
necesaria y distributivamente, fin de la educacién, Pero
no queremos adelantarnos en nuestro anlisis, pues son
estos aspectos, supuestos, que veremos més adelante.
Aquella “referencia de nuesiro yo, de nuestra interio-
ridad con respecto a...” tiene el caricter de multidiree-
cional. Detengdmonos a examinar esta expresion.

Todos y cada unc de los hombres, por tanto cada sujeto
de la educacién, tiene su vida, su Unica e indivisible
interioridad vital de hombre, relacionada con la multi-
plicidad de —usemos la expresién més sintética, universal
y apropiada— “objetos”.

Yo, Fulano de Tal, ser Gnico e indivisible, constituyo un
extremo de la relacién conyugal cuyo ofro exiremo es
mi esposa; pero yo, el mismo, también soy el extremo
de otras muchas relaciones en las cuales, el otro exiremo
es diferente: mi padre, cada uno de mis hermanos y
cada uno de los demds familiares, mis amigos, cada
uno de mis hijos, conocidos y desconocidos con los que
circunstancialmente “entro” en relacién; cada una de las
asociaciones de las que formo parte (de profesores, de
padres, club, etc), mi Patria, Dios, mi casa, mis libros,
etc., ete.

Adviértase que, por un lado, yo “conezco” esos “objetos”
—con conocimiento especulativo y/o préctico— y que
puedo conocerlos bien o mal; pero, ademds, reacciono
afectivamente y entre las reacciones afectivas las hay de
“proyeccién”, tendenciales, que generan o pueden ge-
nerar actes, los cuales, por formar parte de distintas
“relaciones”, pertenecen a diferenies lineas de conducta;
éstas, no obstante ser diferentes por sus objetos o por
sus fines, son lineas de conducta de mj Unico ser de
hombre. Esto quiere decir que, aunque YO, como persona,
como totalidad con unidad interior, sea indivisible, soy,
no obstante. pluridimensional., en el sentido de que
incluyo. en mi, mdltiples dimensiones relacionales. Y esto
nos ocurre a todos, en mds o menos, sin excepcién. Estas
dimensiones, también neos constituyen, son parie de
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nuesiro ser de hombres como ya hemos visto. Decimos
que fodos tenemos esa multiplicidad de dimensiones
relacionales. El problema surge, ahora, de considerar
si por el heche de incuirlas en nuestra realidad, son'!o»s
més plenamente hombres, supuesta aquella caracteristica
de la falibilidad: puedo ser buen o mal padre; puedo

proyectarme desde mi interioridad —y convertir la

proyeccién en conducta por accién u omisién — .biei\ o
mal, perfectiva o imperfectivamente, respecto a mis hijos,
a mi esposa, a mis alumnos, a mis amigos, al que pasa
por mi lado, a mi Pafria, a Dios, eic.

Las relaciones, las dimensiones mdltiples de esta unidad
personal que somos cada uno, las tenemos todos. Lo que
no fenemos fodos son relaciones o dimensiones relaciona-
les con intencionalidad perfectiva o con una ordenacién
intencional perfectiva. Por eso —volvemos al comienzo
de este tema— hablamos de que esas relaciones deben
ser "adecuadas” desde el dngulo de la plenitud humana.
Por eso también, perque no siempre fo son, hablamos de
"ordenacién”, esto es, de una regulacién inleligente que
establece un orden en cada dimensién; pero un orden
intencional, previo al orden de la conducta, que plenh‘i-ca,
que perfecciona; ordenacién interior perfeciiva referida
a la relacidn conyugal, a las relaciones paternal, amical,
pairidtica, religiosa, profesional, de posesién o uso de
las cosas, efc., efc. Una ordenacion perfectiva, reguladora,
en cada dimensién humana.

Se advierte, creemos, por qué sefialamos como fin de la
educacién, inclufdo en la plenitud dindmica, una ”orf:le-
nacién interior, adecuada, ad extra”; fin de la educacién
que lleva implicitos, como fines parciales, a cada f.ma de
las dimensiones educables del hombre que se refieren a
ulg otre”, a cada una de las dimensiones que hemos
llamado “relacionales”. Estas dimensiones educables sz
dan o surgen, bien por la relacién con las cosas materiales
que apefecemos, poOs€emOs, USamos © hacemos. —en
tanto artifices— o adn gozamos o admiramos; bien en
tanto somos “partes” de las sociedades a que pertere-
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FINES DE LA EDUCACION
CUADRO Ny 3

2.4, EL ORDEN ESTABLE -

2.4.1.

2.4.2,

2.4,3.

FORMACION o SABIDURIA PRACTICA:

ORDENACION INTERIOR “AD EXTRA“

-adecuada, perfeciiva, multidireccional.

a. CONCIENCIA MORAL VERDADERA, RECTA, CIERTA

i

b. CAPACIDAD DE PRESCRIPCION RECTA:

=

- —sensatez
—perspicacia
—cautela
—previsién del acto concreto y sus efectos

—razonamiento completo y correcio en la deliberacion.

—conocimienio y valorizacién de la propia dignidad
—experiencia reflexiva

. COMPRENSION DEL SENTIDO DE LA PROPIA VIDA

en cada P‘imensic'm relacional, respecto a su totalidad.

. CAPACIDAD DE JUICIO CRITICO OBJETIVO
respecio a: @ la situacién ‘

e la conducta posible

e la propia interioridad

e. DOC!LIDAD o o’xsposxcuon de apen‘urar esplmual

)
s=e=——=}

f. MEMTALIDAD ADECUADA B

ORDEN INTERIOR

a. LIBERTAD

b. DOMINIO O POSESION DE i

c. CRDENACION DEL DINAMISMO INTERIOR
INTERPOTENCIAL o estructuracién deliberada
de la UNIDAD INTERIOR.

2.4.2.
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cemos, de lo que resultan las dimensiones referidas a
‘los bienes comunes, y aquéllas que surgen de las rela-
ciones con quienes con-viven con nosotros en cada una
de las sociedades en que nuestra vida se desenvuelve.
Lo que habitualmente se llama “educacién social” estd
parcialmente incluido en este fin, teniendo en cuenta que
requiere una serie de supuestos, algunos de los cuales se
hallan presenfes en otras partes de nuestro trabajo.

La formacién (ver cuadros Ne 3 y 4)

Aquélla, que acabamos de examinar, regulacién intencional
U ordenacién adecuada multidireccional de la interioridad
en sus referencias “ad exira” esta implicando que se
logre también — por eso es fin— lo que nosotros llamamos
FORMACION; siempre, hasta ahora, como un aspecio
incluido en.la denominada plenitud dindmica, fin 0ltimo
de la educacion.

En el uso mas o menos vulgar, el término formacién
aparece generalmente parcializado, sea porque se encuen-
ira referido a un aspecto de la realidad humana o de sus
dimensiones educables (formacién estética, formacion mo-
ral, efc.) sea porque se lo carga demasiado de un sentido
intelectualista. Ocurre también que se lo identifica con

educacién.

No obstante, el uso vulgar a veces esconde —como
acontece con los refranes— el hilo por el que podemos
llegar a encontrar y precisar el sentido de una expresion
referida a la realidad.

Pues bien; la reflexién sobre una serie de expresicnes en
las que se incluye el término formacidn, habituales en
determinados ambientes, nos la presenta como “algo” en
el sujeto que, por presencia o por avsencia, explica cierta
conducta, por lo menos en ciertos aspectos. Por ofra parte,
la consideracién de lo que serfa subjetivamente necesario
y previe para una “regulacion u ordenacién interior, pe:-
fectiva, intencional ad exira”, nas ha conducido a nuesiro
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Co s (4 ks

¢ ncepto de “formacién” en fanto fin de la educacién

-e trata -de una “sabiduria de vida”, de una sabidL;rfa

impregnantt ia vi o
pregnante de Ia propia vida; de una comprensién de

las relaci
ones del sujeio v
col "
| n “lo otro”, pero de una

cs:iomprensléxn tque nc.> €s meramente teorética o especulativa
no que estad destinada a tfraducirse en actitudes :
d-uc,ta.s rectas. Nos referimos, por tanto, a una apfrfydc;;-
zsptlx:lfu €n sus aspectes cognitivos, pero en tanio q:l: ésiosI
é::o iecar; modes de ser y de actuar que respondan a las
gencias de la perfeccién humang en todas sus dimen-

Slones concrefas y en [ag variadas line
consecuentes,

as de conductas

:: d:;;eded haber reg'ulacic'm ordenadora, perfectiva y
”a, e las relaciones “ad extra”, sin una aptitud
adquirlda que permita al sujeto saber cémo y por LFJ) h
de disponerse vitalmente con respecto a “lo 0::':’? s w0
conducta posterior. Se frata, evidentemente de algc,) 11:'1::
qU? la syndéresis: por eso es fin de la educacién; de
a::’nfud habitual que incluye a Ia prudencia, pero' imp‘lJi::
:ng:] r:oérs;‘bc'{’:efnefl!a, aunque la prudencia sea su meollo
égramente educado, Algo més, decimos
sorqu-e SUpone aspectos-fines de la educacién previes a lal
agzcc[g:(;:”d:e ITaprUdencia (P. ef. la llamada “mentalidad
la medida en que lcéu’e’for::a:' C’Ul?lafe'""os o foente). En
Ion™ coincj i
s?p?ne necesariamente la rectitud 2:;#:u:orr;rlaypmdrem'a,
.srgmem‘e, el logro de otros fines de la ectucacién]Oo .
incluyen después en nuestro andlisis. Pareciera oo ST
hombre con “formacién”, con esta ”s:abidurl'a deq\t,:lﬁ
pudiera ser cobarde, —a titulo de ejemplo — esf' .
faltarle la virtud de |a fortaleza, lo cual sig-nificarf.ao -
nf> ?S prudente en el sentido esfrictamente ético (j:;ﬁ
termino. Se divorciarfa asf el aspecfo meramente cogniti ’
de la formacién, de su encarnacién vital, Eg evidenfz qllj\;o
en ese supuesfo, no habria fermacién humana, en 1anto,

la leIEIenCIa COQ ““Va a ,a V‘lda no l ||“p|e0|l perl -
a
INa e 3

De hecho, en el hombre integralmente educado, |a

FUNDAMENTOS Y FINES DE LA EDUCACION 321

“plenitud dindmica”, con la necesaria —pero libre—
“broyeccién adecuada a los bienes perfectivos”, no podré
darse sin la rectitud del querer, por lo que “la formacién®,
en la realidad del hombre educado, supone aquella rec-
titud. De esto se desprende que —en los hechos— no
podré existir verdadera “formacién” si no se logra encarnar

los ofros fines de la educacién.

Adviértase que aqui, en un proceso mentfal analitico,
abstracio por consiguiente, debemos distinguir —lo que
equivale a separar sélo en la mente — para explicitar
aquello que estd unido o es inseparable en la realidad,
con objeto de que el educador tenga presente como fines,
aspectos de un fin principal, sin los cvales no pdria

alcanzarlo.

Esta “sabiduria de vida”, sabidurfa préctica o formacion,
no es el producto de la accién de la escuela, aunque
ésta, si responde a un concepto de educacién integral,
puede contribuir a lograrla. Es, més bien, la resultante
de la accién conjugada de toda la constelacién de agentes
educadores, incluido el propio educando que actba sobre

si mismo.

Puede acontecer asf, de modo elemental y sencillo, por
el encuenire enire —por un lado— un encuadramiento
social educativo, formado por un marco de costumbres
humanas valiosas, y —por ofro lado— una naturaleza
individual abierta a aquéllas, que las va encarnandc
lentamente. Tal acontece, por ejemplo, en algunos peque-
fios pueblos de ciertas zonas rurales con viejas fradiciones
y costumbres y usos, humanamente perfectivos, que el
educando va inferiorizando mental y afectivamente, sin
exigir procesos demostrativos.

A esta altura de la exposicion resulta ya evidente que
nuestro concepto de educacién no puede identificarse
—como acontece en algunos trabajos y aun en documen-
tos de organismos infernacionales— con “alfabetizacion”
y con el de “instruccién”, bien que estos Ultimos puedan
ser medios —pueden no serlo— para lograr una educa-
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cién integral. Nuestro concepto de educacién se refiers a

los aspectos cualitativos del ser-hombre y su conducta y,

por eso mismo, trasciende también todo intento esque-
‘mético-dialéctico de ubicar el problema en términos sim-
plistas de opresores-oprimidos (340). Mds adelante veremos
el contexto humanoperfectivo en el que aparece la
“libertad” como fin de la educacién,

El concepto de “formacién” como "“sabidurfa de vida",
encierra. una serie de aspectos reales, necesarios en el
hombre dindmicamente pleno, que, en la medida en que
no se dan esponténeamente ni por la simple evolucién
natural cualitativa del sujeto, consfituyen fines de la edu-
cacién, que conviene hacer explicitos.

Enunciaremos primero estos aspectos; luego los conside-
raremos en particular, es decir, en su significado y en
su razén de ser en cuanio fines de |a educacién (ver
cuadro N° 3). Ellos son:

a. Conciencia moral, verdadera, recfa, cierta.

b. Capacidad de Prescripcién recta que incluye la sensatez,
la perspicacia, la cautela, la prevision de efectos, el
razonamiento completo y correcio en |a deliberacién,
el conocimiento y valoracién de la propia dignidad y
la experiencia reflexiva. .

c. Comprensién del sentido de la propia vida, en cada
dimensién relacional y respecto a su fofalidad,

d. Capacidad de juicio critico objetivo respecto a la si-
tuacion, la conducta posible, la propia interioridad.

e. Docilidad o disposicién de apertura espiritual.

f. Mentalidad adecuada,

El orden en que estdn expuestos estos fines de la edu-
caciébn —aspectos integrales de la formacién — es, como
ha acontecido hasta ahora, el orden de la intencién del
agente; o, de&de ofro punto de vista, el orden que surge
c.!esde lo més perfecto a lo que estd implicado en él,
como parte o como supuesto, siguiendo la metodologia
que ya expusimos.

Pero hemos encontrado razones didacticas —en beneficio

e

FUNDAMENTOS Y FINES DE LA EDUCACION 323

del lector— para exponer a confinuacién, al menos en
forma sintética en el orden inverso al sefialado, lo que
atafie a estos aspectos de la formacion.

1. (f) - Mentalidad adecuada
La palabra “mentalidad” aqui designa una peculiar, subjetiva

e individual manera de ver el mundo, las personas, las cosas
~ |y sus relaciones con el sujeto; una especie de singular éngulo

(\\\“\ ‘:‘ dptico o lente subjetiva que todos y cada uno poseemos, cuya
] génesis psiquica y los factores que coniribuyen a formarla,
: " no encuentran en este trabajo el lugar propio para su tra-
g : tamiento.
Q

v Se trata de una realidad que va conforméndose en la interio-
s ridad de cada persona, cualesquiera fueren sus caracteristicas
@ / individuales y sociales, desde su nacimiento, como una-re-
\ sultante subjetiva de su propia historia concreta y singular,
en virtud de una misteriosa alquimia cuslitativa y que, como

\ dijimos en expresién metaférica, se fraduce en una lente
interior a través de la cual vemos la realidad externa e

‘o incluso a nosotros mismos; que condiciona o "tifie” los
; resultados de la visién del mundo y sus relaciones con

nosofros.

Asi caracterizada, no es fin de la educacién, pues que todos
la tenemos por un proceso que podemos llamar natural-
cultural,

Lo que no aconfece siempre, es dque esa “lente” psiquica
permita ver el mundo, las personas, las cosas, la propia
persona, las relaciones, tales cuales son, es decir, objetiva-
mente, sin deformarlas, sin restarles aspecios reales o sin
afiadirles, por proyeccién psiquica del sujeto, ofros aspectos
que, in re, objetivamente, no existen; o si existen, nc acontece
que sean de la medida, proporcién o imporfancia con que
subjetivamente son vistos.

Pero el hombre, que tiene que dirigir su vida entre ofros
hombres, en relacién con ellos, con las cosas, con los valores;
que tiene que construir su vida conduciéndola, en el mundo
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y enire los hombres, necesita de una visién adecuada a I3
realidad extrinseca Y @ su propia realidad como persona.
Esa visién objetiva, adecuada y necesaria —ya lo dijimos —
no se da esponténeamente: de allf que la sefialamos como
fin de la educacién, sin cuyo logro no podréd el educando
conseguir los ofros fines que ya hemos sefialado ni tan
sélo los restantes aspectos de la formacién,

(e) - Docilidad o disposicién activa de aperfura espiritual

Ya nos hemos detenido suficienfemente en [a ignorancia
inicial y Ia capacidad de errar que caraterizan al hombre,

asi como en la necesidad del auxilio educativo, cuyo funda-
mento es [a falibilidad (341),

Mas ese auxilio, que el hombre-educador presta al hombre--
educando en &l proceso de héteroeducacién, suponé una
comunién espiritual, un encuentro "’pneuma’rolégfico", usando
la expresién de Prohaska (342), un penetrar, por parte del
educando, la intencién del mensaje del educador; y, por otra
parte, correlativamente, un penetrar del educador, con su

actitud o su palabra, en Ja interioridad del educando.

Para que pueda producirse esa “llegada” a la interioridad

personal del educando, existe en éste, naturalmente, una

“potencia obediencial” (343), pero existen también lentes sub-

ietivas que deforman la realidad del mensaje (temperamento,

pasiones, prejuicios, efc.). Por €50, para convertir esa potencia

en acfo, o mejor aln, en actitud habitual, hace falta haber.

conquistado previamente la libertad psiquica, como veremos
mds adelante,

La docilidad o disposicién activa de aperiura espiritual al’
otro que llega con su eiemplo o con su verbo, se edifica

sobre aquella potencia obedencial pero no consiste en ella.
Por eso es fin de la educacion.

Es ¢l caso —no el Unico en nuesiro andlisis— de que, para
poder conseguir un fin, se ha de lograr antes un supuesto
que también se convierte en fin. Y, es evidente, para que
el educando pueda juzgar su situacion, comprender sy vida

iin L i
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y su sentido, decidir su conducta y proyectarse perfectiva-
mente, necesita anies, abrirse Iibr.e‘ume»nie a los el:mten’rf)ls?
objetivos y & las influencias perfec’nvas. que llegan a;a Ze,
necesita pues, lograr esa adtifud activa —por mo c>wr

hébito— que se llama docilidad, que.czo'mlprom.efe su ln:é
ligencia, abierta sin prejuicios al auxilio ofrecido, a-u;nq‘

mis no fuere para someferle a critica, pues —también lo
veremos — no podrd haber educado; si no s’e posee la capda-
cidad de juicio critico. Compromete también su voi;nfa )
liberada e tironeos afectivos imperfectivos y arf'name us;:a-
dora de los caminos de plenitud, y, por consiguientfe, de los

auxilios que fa hagan posible.
(d) - Capacidad de juicie critico ebjetive

Si se fiene presente el fin Gltimo de la educacion -—Ia plenm’Jd
dindmica— y el que le sigue en nuesira gxposmoru, segin
el orden de la intencién, pero le precede en el 'ordert c.ie (I:fa
ejecucién —la proyeccién adecuada, desde la interioridad,
hacia bienes perfectivos en las diversas lingas de conducta —
resulia obvio que es el propio educando, en fan’ro' que es
hombre, quien deberd poseer, encarnar, a.q-uella a;pmud[ que
le permita autoconducirse rectamente hacia sus fines; Ffro,'
para ello, antes de decidir su conducta concrefa, necesi ara‘
alcanzar una capacidad critica, valora.’ri\{a, respe?fo: a.x). a su
propia interioridad, incluyendo sus aptitudes, dlSpOSI.Cl(IDnTS),
inclinaciones y limitaciones; b) a su (s) cond.uqta (s) posnl‘:m’e 5
y la relacién con sus fines y la propia y ajena perfgcuon; y
finalmente; c) a todas las circunstancias concretas en que se
desarrolla cada linea de conducta y las que afectan o afec-
tarfan cada acfo suyo (circunspeccién) (344).

Esta capacidad de juicio critico obieﬁv? susone, ;;::Ior un :ajoc,‘
aquella “disposicién de apertura espiritual” y la “mentalica
adecuada” de las que hablamos; por otro‘ lado, supo'ne una
lenfa y constante ejercitacién critico—reflexxv?, com.:lucxda Epc;)r
el educador (padre y maestro), sobre la V|d? misma. _;o
Gltimo, corresponde a la temética de los medios de la edu-
cacién que no nos proponemos abordar ahora.
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B' -~ n . . i 7y .
aste sefialar que esta “capacidad de juicio critico-objetivo”

es dificil de conseguir y sélo encuentra sentido como fin de

la educacién, en la medida en que se halle en relacién con
los otros fines que constituyen aspectos de la “formacién”
y que abordamos a continuacién, Por ofra parte, se puede
ver sin dificultad que, si no se consigue este fin de la
educacién —esta “capacidad de juicio” sobre los aspectos
sefialados — no podrian conseguirse los que siguen, y, por
consiguiente, tampoco podria lograrse una conducta perfec-
tiva fundada en una apreciacion personal y objetiva.

(c) - Comprensién del sentido de |a propia vida en cada

dimensién relacional y respecio a su totalidad.
o 5 .

Al enunciado de este fin de |a eJucacién habria que aﬁadirlé
"y comprensién de las responsabilidades correspondientes”.
Recordamos que estamos considerando aspectos que infegran
lo que denominamos “formacién®, en tanto sabiduria de vida
o savbidu_ria practica. Ahora bien, en relacién con una bis-
queda de plenitud humana para el sujeto de la educacién
équé significado puede tener captar la realidad con una
Optica cristalina —mentalidad adecuada—, tener espiritu
sbierfo a las influencias perfectivas —docilidad — y lograr
una capacidad de juicio critico objetivo relativo a la propia
inferioridad, a las conductas posibles y a las circunstancias
que las afectan o pudieran afectar, preguntamos, qué signi-
ficado, qué valer puede tener todo esto, buscado y logrado
si el educando desconeciera o no entendiera el sentido 1‘ota|,
que tiene su vida y el sentido que tiene cada una de sus
dimensiones relacionales concrefas?

20 o <
E3p e oun s : S

Por otra parie, supuesto sse desconocimienio, como asimismo
el de las responsabilidades consiguientes jcémo podria lo-
grarse aquel fin de la educacidn —Yya expussto— que
enunciamos como “proyeccién adecuada”, desde la interio-
ridad, hacia los bienes perfectivos individuales y sociales?

No podria, en verdad, €| sujeto de la educacién, lograr un
compromiso, un vuelco vital, capaz de fraducirse en conducta
perfectiva, si ignorase el sentido total de su vida y —dis-
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tributiva y simplemente— el sentido de cada dimension
relacional concreta: el sentido de su futura condicién de
esposo, de padre, de profesional, de obrero, de docente; el
sentido de su dimensién de ciudadano de una comunidad
concreta con un bien comin concreto o el que tiene el hecho
de pertenecer a una comunidad religiosa, efc.

Creemos que se advierte ya cémo la "formacién”, necesa-
riamente, antes de la conducta perfectiva, antes del juicio
interior de eleccién, antes de la autodeterminacion o auto-
proyeccién volitiva hacia determinados bienes, antes, décimos,
implica, por parte del educando, el conocimiento, no mera-
mente tedrico, sino comprehensive y préctice, referido a la
propia persona, del sentido que fiene su vida, el de cada
dngulo de conducta y las obligaciones y responsabilidades
que implica. ]

Por supuesto, que esta comprensién de sentidos de proyec-
ciones vitales y de conductas, no se adquiere en un momento
sino a fravés de un largo proceso en el que se conjugan
conocimientos que provienen de ofros, de la propia expe-
riencia y reflexién y del progresivo grado de madurez vital;
que no se trata de un conocimiento simulténeo de los sentidos
de todas y cada una de las dimensiones relacionales sina
también gradual e incluso, a veces, parcial, como gradual y
parcialmente se va logrando la “formacién” de la que ésta
“comprensién del sentido” forma parte necesaria.

A titulo de ejemplo, aunque fuera parcializando el concepto
de formacién pero a la vez concretdndolo ¢se podria concebir -
la “formacién militar” sin el conocimiento —previo a la vida
y la conducta militares y a la vez proyecténdose sobre
ellas— del sentido, las obligaciones y responsabilidades que
entrafia necesariamente esa dimensién humana y sus rela-
ciones con la totalidad de la vida militar? Evidentemente,
no. ¢Se podria concebir la “formacién religiosa” de un
sacerdote, sin el conocimiento préctico del sentido, obliga-
ciones y responsabilidades que implica la vida sacerdotal,
y de la relacién con el sentido de la totalidad de su vida
de hombre? Tampoco.
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Y, més alld de esas dos dimensiones concretas mencionadas
a titulo de ejemplos sse podria lograr una formacién humana
sin el conocimiento del senttido, de las obligaciones y respon-
sabilidades que tiene la vida toda, con todas sus dimensiones,
por el solo hecho de ser “vida humana?

Téngase presente que, al hablar del educando y sus
dimensiones relacionales, estamos incluyendo lo que, ge-
néricamente, se pueden llamar dimensiones sociales Y, por
consiguiente, lo que, también genéricamente, se denomina
“educacién social”.

Si este fin del que estamos hablando no se logra en el
educando, no podri, en consecuencia, conseguirse aquella
“formacién”; mucho menos adn, una conducta —o conduc-
tas— perfectivas de tal vida concreta, '

Desgraciadamente, un concepto de educacién —o muchos
concepfos de educacién— deficitario (s) en cuanto a fines,
unido(s) a muchas décadas de escuelas que lo son de
cualquier cosa menos “escuelas de vida humana perfectiva”,
han dado lugar a una realidad educativa traducida luego en
realidad social deformadora, por omisién, en la medida en
que no se ha auxiliado al educando para que encuentre,
comprenda y pueda luego asumir libremente, el sentido
cualitativo perfectivo —para cada uno Yy para los demés—
de cada dimensién de conducta. De ahi las des-orientacion,
la angustia, y, a la par de muchos ofros fenémenos contem-
pordneos, el desolador panorama de nuestras sociedades en
materia de “calidad humana”.

(b) - Capacidad de prescripcién recta

Los —hasta aqui expuestos— aspectos de la “formacién” a

a 4) no tendrian objeto como tales, si no fuera para hacer
posible, a modo de los cimientos o supuestos necesarios,

‘que el educando adquiera la capacidad més importante y

necesaria para la conducta recta, sin la que no podria
alcanzar aquella “proyeccion inferior, adecuada, perfectiva,
ad extra”, de la que ya hablamos; capacidad que es como
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la culminacién del proceso de formacion: —del proceso de
perfecciéon —; nos referimes a la capacidad —no innata— de
prescribir rectamente ¢ de juzgar con acierto lo que ha de
realizarse, aqui y ahora, en cada momento de cada linea de
conducta, por parte del educando.

Si hemos caracterizado sintéticamente la formacién como sa-
biduria de vida o como sabiduria impregnante o sabiduria
practica, en tanto se trata de un savbel_’ que se traduce en vida,
en conducta perfectiva, nada més necesario que el juicio acer-
tado, correcto, que indica, precede y preside cada momento
de la vida, cada acto de la conducta, cada decisién de la vo-
luntad.

Se trata, pues, de lfnfin de la educacién previo —en el orden
de la ejecucién— a la proyeccidn vital perfectiva; pero que
supone la encarnacién de los ofros aspectos de la formacién
que hemos examinado; como supone .también, haber alcan-
zado fines que analizaremos més adelante, exigidos, como es-
tamos en este andlisis, por un determinado orden metodo-

l6gico.

El lector avisado estard pensando que esa cualificacién de la
infeligencia, directora de la actividad, que aqui llamamos “ca-
pacidad de prescripcién recta” es una cualificacién que coinci-
de con la que produce la virtud de la prudencia, intelectual
por la facultad a la que afecta o cualifica y moral por su ob-
jeto: los actos de la voluntad (347). Pues acierta. Ya dijimos
que la prudencia es el centro o la médula de lo que llamamqs
“formacién”, si bien algunos de sus aspectos o partes integra-
les han sido ya desbrozados y sefialados como fines de la
educacién (circunspgcciép, p- gi.‘), :

WA\A

Es importante hacer notar que, si la inteligencia no es capaz
de “prescribir” el acto que perfectivamente conviene poner
en la existencia, no habra posibilidad de ordenar la conducta
desde la interioridad con un sentido perfectivo; menos ain
seré posible que pase de ser conducta pqrfec’riva “pensada”
a conducta “vivida”. Y si no se es capaz de esto Ultimo —que
no s6lo depende del juicio prescriptivo recto, sino también
del querer—, no sg podrad hablar de hombre educado, en la
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medida en que serfa imposible alcanzar la plenitud dindmica.
El juicio prescriptivo correcto es indispensable para una con-
ducta “humana” a la que comanda y da su arquitectura, lo
que hace necesaria la capacidad para emitirlo. Esto justifica
que sea sefialada esa capacidad de modo principal, como fin
de la educacién.

Es importante también tener en cuenta —aun repitiéndonos —
que, siendo el hombre una unidad, el logro de esta capacidad
Y, por tanto, de la formacién de la que es parte, no es inde-
pendiente de otros aspectos que han de conseguirse en el
hombre y que también constituyen fines de la educacién, co-
mo veremos después.

Presupuestos para una prescripcién recia.

Sin perjuicio de remitir al lector preocupado por el problema,
a los tratados sobre |a prudencia, estimamos conveniente, des-

de el punto de vista pedagdgico, aclarar, de modo sintético,

que esta “capacidad de juicio prescriptivo recto” implica varios
aspectos que han de considerarse como otros tantos fines de
la educacién, en la medida en que no se den naturalmente.
Ademés de la docilidad y de la capacidad de juicio critico ya

sefialados (*4%), la capacidad para prescribir rectamente la
conducta a seguir supone: ‘

1) la experiencia, en cuanto no es mero atesoramiento o re-
cuerdo de lo vivido, sino en cuanto es memoria de vida re-
flexionada, de la que se extraen conclusiones que pueden
llegar a constituir un verdadero sistema normativo concreto
capaz de iluminar el presente. Adviértase la importancia,
para un juicio prescriptivo, que significa el hecho de que
el educando adquiera la habilidad de sacar conclusiones
de su propia historia personal y de las de quienes le son
allegados directa o indirectamente; la habilidad de que,
desde “un saber del pasado” se ilumine o se logre “un
saber practico del presente” o del futuro inmediato;

2) conocimiento y valoracién de la’propia digmidad, en tan-
fo se es persona, a la vez individuo y miembro de socie-
dades; supone el conocimiento y valoracién de los funda-

;

QA
e Ny r——————

3)
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mentos de la dignidad humana, aunque més no fuere, por
fradicién, ya que no es forzoso, para ser educado, que
se alcance por demostracién, por ciencia, lo que no estd
al alcance de todos. En el caso e la educacion cristiana
supone el conocimiento y la valoracién de que se es crea-
tura e hijo de Dios, que se participa de la Naturaleza Di-
vina por la Gracia, que se es miembro del Cuerpo Mistico
de Cristo, entre otros fundamentos sobrenaturales de la
dignidad; pero baste con los mencionados al pasar, pién-
sese lo que cada uno de ellos irae consigo, para medir
la tremenda dignidad de este ser, (nico entre los viviei-i-
tes de la naturaleza, que es cada uno de nosotros.

El hecho de tener conciencia de la propia dignidad, ya
sea que se mire la persona humana sélo nafuralmente,
va que se la considere también sobrenaturalmente, es un
facter indispensable —por eso es fin de la educacion —
para la indicacién, por parte de la inteligencia, de cudl
ha de ser el acto adecuado, que emana o ha de emanar
de un hombre concreto con tal dignidad concreta, inci-
diende eficazmente en la deliberacién y en la eleccién.
Claro esté que este conocimiento y valoracién incluye el
de los limites, el de la miseria encarnada en cada uno,
que recortan y reducen a un punio determinado la digni-
dad personal, que no es la misma en cada hombre;

el razonamiento correcio y complefo en la deliberacién.
Antes de cada decisién hay un proceso mental en el que
se examinan las posibilidades, la viabilidad, la convenien-
cia de cada acto posible en relacién con el fin perse-
guido. Pero ese circunloquio intimo, ese proceso, pue-
de estar viciado, o por precipitacion, lo gue equivale a
no medir suficientemente cada medio o cada razén para
elegirlo o no elegirlo; o por la consideracién parcial de
unas razones més que de ofras, en virtud de influencias
afectivas por las que el sujeto —consciente ¢ no cons-
cientemente — tratar de ir acomodando sus razones a los
efectos y no a la inversa. Sin embargo, sin una delibera-
cién correcta y campleta, no habré juicio prescripiivo sa-
bio, prudente. No habra, pues, formacién. De alli la ne-
cesidad de establecer como fin de la educacidn la capa-
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cidad de una deliberacién con aquellas caracteristicas, si
bien no es dificil advertir que tal capacidad no reside sélo
en la inteligencia, aunque sea ésta la que delibera, sino
que presupone un influjo rectificador de la voluntad vy
un dominio critico de los afectos o, por lo menos, de sus
influencias (547);

la capacidad de previsién de cada acto concreto y sus efec-

tos, esto es, la capacidad de la inteligencia,de conocer
bien el posible acfo perfectivo en su relacién con el o los
fines perseguidos y con el sujeto que actia; en su eficacia,
por consiguiente; y en sus efectos para con la propia per-
sona y para ofros. No creemos necesario abundar en ex-
posicién, para que se vea hasta qué punto esta pre-visién
es importante para la formulacién del juicio prescriptivo
recto. Quizd deberiames sefalar al paso, para el lector
no advertido, que puede acontecer que la pre-visién de
un efecto desagradable o dafiino desde algun angulo, no
bastard para impedir el juicio que prescribe un acto mo-
ralmente obligatorio, sin que haya otro posible; pero ser-
vird para que el sujeto astma con plena conciencia las
consecuencias o efectos que lo dafian de -alguna manera
—quizas con dafio grave— pero en virtud de un acto que
lo plenifica como hombre en algunas de sus dimensiones
~de conducta. Tal, por ejemplo, la previsién de la muerte
que puede fener un soldado, en el frente de batalla, que
sobrevendré necesariamente como consecuencia de un ac-
to que se hace moralmente indispensable para el bien de
ofros, o de su Pairia; tal p. ejemplo, la previsién de los
efectos dafiinos para la propia persona que puede tener
el hecho de decidir “decir la verdad” —cuando se debe —
ante quien o quienes no la toleran; o de callarla, ante
quienes no la deben conocer y pretenden hacerlo con
violencia, etc. Claro estd que en éstos y ofros ejemplos
posibles, se conjugan con la inteligencia que juzga recta-
mente, otros factores —las virtudes morales, p. ejemplo —
que oportunamente examinaremos como fines de la edu-
cacién, pero cuya necesidad ya se ha sefialado;

la precaucién o cautela, que ayuda a excluir del acto con-
creto posible, todo elemento imperfectivo (348);

-
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6) la perspicacia que, como fin de la educacién, en funcién
de la capacidad de prescripcién recta, significa la bisque-
da, para el sujeto de la educacién, de una agudeza espe-
cial en la mirada de la inteligencia frente a situaciones
excepciona'mente complejas y que, sin embargo, no -per-
miten eludir decisiones (34%);

7) la sensatez (synesis), referida a la capacidad de juzgar
bien, con un juicio adecuado y equilibrado, ponderado,
como fruto de la deliberacién (). Por supuesto, después
de todo lo que Ilevamos dicho, esta "“capacidad de medida
en el juicio” referido a la conducta inmediata, no tiene
nada que ver con la sensatez entendido al modo vulgar,
que deriva de una-concepcidén burguesa de !a vida, y por
tanto, de la conducta.

Todos estos aspectos (y otros que les estén conjugados),
que hemos enumerado y suscintamente expresado, son fi-
nes parciales de la educacién, en cuanto necesarios para
lograr una buena capacidad de prescripcién recta, objetiva
y perfectiva respecto de los movimiento de la propia vida
en cuanto es vida “humana”.

6. (a) — La conciencia moral, verdadera, recia, cierta.

Aquella “proyeccién u ordenacién desde la interioridad, ade-
cuada, perfectiva” en cada linea de conducta, exige, para
que sea humanamente perfectiva —tanto la proyeccién co-
mo la conducta consiguiente — que el hombre, por su inteli-
gencia, sea capaz de juzgar acerca de la adecuacién entre |a
conducta o el acto proyectado y la norma o regla de perfec-
cién, la norma moral.

La conciencia moral —como ya vimos— es, justamente, el
juicio que surge de “medir’” mi acto concreto con la “regla”
c‘fe'perfeccién; juicio por el cual veo que mi acto —pasado,
presente o préximo— es bueno o malo, plenificador de mi
vida o una carie en ella. Por eso, si bien las normas mora-
les universales que surgen de las exigencias de la naturaleza
y de los fines perfectivos, regulan la conducta mediatamen-
te, la conciencia moral es la regla o norma de accién mas
concreta y préxima a mi acto. 2
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Este juicio (351) es indispensable para que el hombre realice
-aquella proyeccién de su vida, desde su interioridad, en ca-
da una de las lireas de conducta de que hablamos, pero
que lo haga perfectivamente, respondiendo a aquellas exi-
gencias de su naturaleza de hombre y de sus fines de hom-
'bl"e, esto es, adecuando la conducta, cada acto, a las normas
de perfeccién que rigen para cada una de las lineas de ope-
raciones, Ahora bien, este juicio de perfeccién, este juicio
moral —conciencia moral — puede ser erréneo Y, en conse-
cuencia, mi acto puede no ser perfectivo.

De allf la necesidad de Ia educacion y la propuesfa de la
conciencia verdadera como fin de |a educacién, lo que supo-
ne la educacién de la inteligencia:

a) en cuanto a los conocimientos de los principios y normas
univer;ales del orden moral, de lo que es bueno o malo,
perfectivo e imperfectivo para todos los hombres y para
el sujeto en particular;

b) en cuanto a la capacidad para razonar correctamente des-
de aguellos principios y normas hacia una conclusién
préctica-moral, personal, concreta, singular, acerca de mi
acto o conducta concreta proyectada. Esta capacidad de
correccion o rectitud en el razonamiento que culmina con
el juicio de conciencia verdadero, no es innata, por lo que
requiere educacién.

Mas la rectitud del razonamiento préactico-moral y, en con-
secuencia, la verdad del juicio de conciencia, no depénde sélo
de la inteligencia. Una voluntad débil, sometida o “torcida”
por hébitos imperfectivos, o subordinada a la mayor fuerza
de" una afectividad no controlada que, ademds, “tifie” los
iL.ucios de la inteligencia, incide sobre ésta impidiendo el jui-
cio moral verdadero. De lo cual surge la necesidad de que
la voluntad esté cualificada, enriquecida —por virtudes—
y de tal modo que, amando |a verdad como un bien, obligue
a la inteligencia a conocer el orden de perfeccién por el que
c{ebe franscurrir la vida humana y a concluir en un juicio
singular verdadero, acerca del acto concrefo. Se ve por qué
proponer como un fin de la educacién “la conciencia mo.ral’
verdadera, recta” supone también educacidn de la voluntad.l
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Més adelante ampliaremos este aspecto, puesto que, del jue-
go de la voluntad con ofras inclinaciones afectivas, no surge
espontdneamente el “orden interior interpotencial” correcta
que, oportunamente, examinaremos como ofro fin de la edu-
cacién. Baste afiadir, por ahora, que puede acontecer que el
juicio moral sea verdadero y, sin embargo, la accién concreta
no est¢é en concordancia, como sucede cuando obro mal,
—imperfectivamente — a sabiendas, en desacuerdo con el
juicio moral.

Conviene. agregar que los aspectos sefialados més arriba
acerca del conocimiento de las normas morales universales y

la capacidad para llegar a una conclusién singu'ar —juicio

moral, recto, verdadero-= no son necesariamente aspecios-
fines de la educacién reservados para unos pocos; ni tam-
poco necesariamente requieren que el educando conozca la
fundamentacién que puede aportar la ciencia moral. Son as-
pectos que pueden lograrse por via de tradicion, los prime-
ros; por ejercicio empirico, los segundos. Claro estd que re-

_quieren siempre, o marcos de costumbres perfectivas —pue-

blo, familia, amigos— o maesires de vida, o ambos tipos de
auxiliares de perfeccién.

La conciencia moral debe, por ofra parte, ser cierfa, esto es,
debe ser un juicio segure, con una adhesién subjetiva fir-
me que implique excluir la ignorancia y la duda acerca de
la moralidad de la accién concreta, Adviértase, subrayamos,
que la certeza es una actitud subjetiva que supone un jui-

* cio por parte de la inteligencia y una adhesién por parte de

la voluntad, de tal calidad que se excluyan juicios o razones
probables, acerca de cual debe ser la conducta concreta en
tales circunstancias concretas, para que sea perfectiva, mo-
ralmente buena. Nuevamente focamos en esto Ulfimo la ne-
cesidad de la educacién de la inteligencia y la voluntad.

Lo que hemos expuesio sintéticamente acerca de este tema,
permite ver que aquel fin de la educacién que enunciamos
como “proyeccidn interior —o desde la interioridad — vital,
perfectiva, adecuada, ad extra”, esto es, hacia bienes o va-
lores, en las diferentes dimensiones relacionales o lineas de
conductas, no podrfa lograrse —al menos en cuanfo “ade-
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dria una realidad compleja proyectar

toconducir su vida libremente hacia sus
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cuada y perfectiva” — sin que se haya logrado en el edy-
cando este fin de la educacién del que acabamos de hablar:
conciencia moral verdadera, recta y cierta,

En este breve examen de Jos aspectos de la “formacién” hemos
seguido el orden de I3 ejecucién, de los cimienfos a lo cimen-
tado, bien que, desde otro angulo, sean fodos complementarios
de fodos, como las caras de un poliedro. Si quisiéramos echar
un vistazo siguiendo el orden de la intencién, de lo fundado
a lo supuesto, fundamentos o requisitos previos, que anuncia-
mos al principio y al cual refornamos a partir de ahora, no ten-

driamos més que invertir el orden, como se puede ver en el
cuadro Ne 3.

2. 4.3. El orden inferior

De acuerdo a lo examinado hasta aqui, el fin Gltimo de la edu-
cacién, la llamada “plenitud dindmica” (I - 2.3), supone que
S€ propongan y se logren como fines: 1) que el sujeto pueda
pre-ordenarse desde su interioridad o proyectarse perfectiva-
mente hacia bienes; y 2) que adquiera una sabiduria de vida

.—’formacién— que haga posible y fructifera aquella proyec-
cién “ad exira”. ‘

Pero, ¢cémo podrfa el hombre decidir sus actos, ordenandolos

a sus bienes, si en su interioridad estuviese, &| mismo, en cuan-
ar " r 3

to “todo” heterogéneo Yy complejo, desordenado? ¢cémo  po-

. se hacia ofra —un cohete
interplanetario hacia su objetivo, p. ej.— si en sy propia cons-

titucién intrinseca, en sy propia estructura, hubiese desorden?

Es evidente que el hombre no podria tener |a capacidad de au-
fines perfectives —fin
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Gltimo de la educacién — y proyectarse desde su interioridad,
en las distintas lineas de conducta que responden a sus dimen-
siones, hacia sus bienes adecuados, si no posee, en aquella
misma inferioridad suya, el orden que debe tener. Y ese orden
interior no aparece esponténeamente en el sujeto de la educa-
cién, como ya lo hemos mostrado (352). De aqui que se haga
evidente, como una necesidad, previa a la capacidad de auto-
conduccién y de proyeccidn, la ordenacién de la interioridad
del educando, de tal modo que quede en condiciones de lo-
grar aquellas capacidades.

Este fin de la educacién —el orden interior — es también com-
plejo e incluye distintos aspectos que, por el hecho de que no
aparecen por natural evolucién, han de ser procurados, también
como fines, por las acciones —complementarias enire si— co-
rrespondientes a la hétero y a la autoeducacién. Tales aspectos-
fines, cuya necesidad y sentido mostraremos son: 1) la libertad
interior; 2) la posesién de si, y 3) la ordenacién del dinamismo
inferior inferpotencial o estructuracién deliberada de la uni-
dad interior. Esta enumeracién esté formulada segtn el orden
de la infencién, siguiendo nuestro plan; pero, es importante te-
nerlo en cuenta, estos aspectos estédn tan ligades enire si en la
realidad, que resulta muy dificil deslindarlos en el anélisis, tan-
to, como imposible separarlos en los hechos.

) Libertad. Proponemos la libertad como fin de la educacién;
pero ¢qué libertad? ¢la libertad del movimiento fisico de
la que gozan quien camina por la calle, el péjaro que vuela,
el caballo salvaje? Esto es ¢la libertad que no tiene el pri-
sionero encadenado, de la que no puede usar aquél que
ha sido atado a un poste por los indios, como se observa
en algunas peliculas del Far West, la que no tiene tampoco
el paralitico, atado a su silla de ruedas? sesa libertad?
No; ése no es el fin de la educacién, que aqui iratamos, si
bien es evidente que cuanto mayor sea la posibilidad real
de moverse fisicamente, cuanta mayor libertad fisica po-
seemos, es mejor para nosofros, en nuestra condicién de
seres cuya naturaleza incluye la capacidad fisica de loco-
mocién, que no es privativa del hombre.

También es evidente que esa libertad de movimiento fisico
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nunca es absoluta; si algln lector lo duda, que intente vo-
lar con sus propios medios: la ley de gravedad funciona
c?mo una atadura —restriccién — que limita nuestra capa-
cidad de movernos fisicamente.

No negamos que —desde ofro angulo— la libertad fisica
o la capacidad de movimiento fisico puede ser fin de |3
educacién: téngase presente, a titulo de ejemplo, la dife-
rencia que hay, en materia de libertad fisica, entre un
hombre obeso, sedentario, apolironado, y un agil atleta
que corre como un gamo, salta obstdculos més elevados
que é| o juega en las paralelas como si su cuerpo pesara

lo que una pluma. Pero esta “mayor capacidad de movi-

miento fisico” —mayor libertad fisica— no es un aspecto
qﬁel orden _"inferior", aunque esté re'acionada con &I y en-
confrara su lugar, como fin de |Ig educacién, en ofra parte
de nuestro anilisis.

Hay otra libertad; aqvuélla.que reside en nuestra interiori-
dad Y que nos permite optar por actuar o no aciuar en de-
terminado momento (libertad de ejercicio); que nos permite
también actuar en un senfido o en oiro, elegir un acto entre
cfo.s © més posibles en funcién de un fin (libertad de espe-
cificacién) (253), A ella, nos hemos referido suficientemenfé.
Esta libertad reside en la voluntad y se da o ne se da exis-
fencialmente en el acto de la eleccién; se funda inmediata-
mente, en la indiferencia de Ia voluntad frente a bienes
parciales que no agotan Ia razén de bien; mediatamente

er'r la indiferencia del juicio de la inteligencia frente a Ios'
mismos bienes, que se ven como parciales.y que no constity-
yen EL B!EN, el objeto que agote la razén formal de bien.
Esta Ultima libertad, es el libre arbitrio o la libertad psicjuica

que nos permite elegir entre lg accion y la omisién, en’rre'
Un acto y otro, en orden a un fin. Esta si es una libertad
que proponemos como fin de Ia educacién en la medida en
que en la realidad no se da espontdnea y naturalmente

Veamos la razén de esta afirmacién y por qué es necesa-rio.
e{ auxilio educativo para hacer realidad algo que ests exi-
gido por nuesira naturaleza de hombres, como es I3 liber-
tad psiquica. Ocurre €N nuestra interioridad, que todas nues-
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tras facultades, nuestros estratos fisico, biolégico, psiqui-
co-sensibles y psiquico-superiores o espirituales, nuestros
conocimientos y afectos, no existen ni cumplen sus funcio-
nes con independencia unos de ofros sino que todos tie-
nen que ver con todos, de alguna manera.

Una muijer aterrorizada por el fuego se arroja desde un

tercer piso; un hombre empleado en una reparticién pUbli-

ca, temeroso de perder su cargo de cuyo sueldo depende la

economfa familiar, acepta firmar una declaracién politico-

partidista con la que no estd de acuerdo en su fuero inti-

mo; una joven enamorada de un hombre casado con el que

mantiene relaciones, se niega a razonar acerca de su situa-

cién y de cualquier posible solucién contraria a la fuerza
que la domina; un jefe de familia angustiado por su situa-
cién econdmica, acepta un trabajo indigno de él; el jefe
de una oficina que siente profunda antipatia por un joven
‘emp'eado alegre y éficiente, pero hijo de un enemigo
suyo, firma un concepto desfavorable acerca .de su subor-
dinado, sabiendo que no es fiel a la realidad; etc., etc. Los
ejemplos podrian multiplicarse al infinito, de conductas que
proceden de sujetos que por naturaleza tienen la facultad
de decidir .libremente, pero que, de hecho, ne le hacen
bien desde el punto de vista perfectivo. Son conductas las
suyas —y muchas ofras— presididas por la ignorancia o
el error o los afectos, mds fuertes o mas débiles, pero que
son motives —muchas veces sutiles— que determinan un
acto o una serie de actos o una conducta permanente,

En estos casos, los protagonistas, ise han liberado de la
ignorancia, del error, de los afectos, para decidir segun el
juicio de la inteligencia?

Es un hecho, que nuestros afectos tifien nuestra inteligen-
Gy @ veges hasts ascurecerla; o, simplaments; hasta impe-
dirle razonar scbre la accién o para buscar razones que
justifiquen-el  acto .que. se .prefiere o.agrada.

También es un hecho, que la multiplicidad de las tenden-
cias afectivas y la fuerza de algunas de ellas, no concor-
dantes en su direccién con lo que la razén indica, a veces,
sobrepasa el poder de la voluntad mas débil.
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Y también, es real que muchos actdan impulsivamente, co-
m?ndados por un juicio que no es el resultado o Ia co,nse—
c.uencia de “medir” libremente los medios a la luz de los
fines, sino el resultado de una receta practica que se ha
adoptado como norma de accién (prejuicios, méximas, axio-
mas, dichos populares, férmulas de accién) y que fra;Iadan
al plano de los actos sin deliberacién plena.

Pues bien; éstos y otros hechos que podriamos sefialar, nos
muestran que nuesiras acciones no siempre proceden de
una voluntad que elige libremente, guiada por una inteli-
gencia clara, objetiva, que cumple su funcién deliberativa
y 'de prescripcién del acto adecuado. Y esio es més comun
de lo que quisiéramos. Aquél que vive su vida empujado
o arrastrado por sus " impulsos afectivos, no puede decir
que es libre y que elige libremente; pero tampoco puede
decir que no lo sea, puesto que tiene la potestad de serlo
y elegir libremente, por naturaleza. Estamos. tentados de
a.-firmar que, en muchos casos, libremente no se quiere ser
libre en el momento de actuar, en el hecho concreto; y
que, incluso, se tiene conciencia de ello, como si se’ ren,un-l
ciara implicitamente a “liberarse” de la inclinacién que
mueve.

Sin enmbgrgo, lla naturaleza del hombre es la de un ser libre.
El ado es fanto més perfecto, més humano, cuanto més Ii-
bremente ha sido decidido.

Es evidente, por ofra parte, que los otros fines de la educa-
cion, ya expuestos, no podrdn ser alcanzados, si no se lo-
gra esa “liberacién” interior del hombre, manifestada en
cada acfo, en cada decisién.

He aquf pues, la razén de sefalar como un fin de la edu-
cac:én,‘ la libertad, entendiendo, tras lo expuesto, que se
frata de la libertad psiquica. '

Serfa conveniente que el lector hiciera un alto y examina-
ra la relacién entre la libertad de que hablamos y los fines
anteriores en e| orden de |5 infencién pero que la supo-
nen en el de la ejecucion,
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Nos queda por examinar si la “libertad moral” —también
ya visualizada— es fin de la educacién; de ofro modo, si
la educacién debe procurar que el hombre sea moralmente
libre.

Nos parece ver la inmediata respuesta afirmativa en algu-
nos lectores. No obstante la respuesta no es sencilla. Valgan
pues, algunas consideraciones previas.

Recordemos que hay liberiad moral donde no hay obliga-
cién moral: ambas expresiones se epenen con respecio al
mismo acto. Si tengo obligacién moral de alimentar y edu-
car a mis hijos no sey meralmente libre para dejar de ha-
cerlo. Si me “libero” de esa atadura, de esa obligacién mo-
ral, mi dimensién humana paternal se imperfecciona y, con
ella, mi condicién de hombre que incluye aquelia dimensién.
Por el contrario, el cumplimiento de la obligacién que me
“ata” a mis hijos, me perfecciona como hombre-padre, en
Ultima instancia, como hombre, Resulia entonces que el “nc
liberarme” de mis obligaciones, esto es, el cumplir con
sus exigencias, es humanamenie perfeciivo; liberarme de
ellas es imperfeciivo. Asi ocurre con las ebligaciones —ata-
duras o vinculos morales— con mi esposa, con mis amigos,
con mis alumnos, con la Patria, con Dios. Si no las cumplo,
siendo psiquicamente libre, liberdndome o libréndome de
ellas, en nombre.de la libertad, soy imperfecto en la di-
mensién correspondiente (de esposo, de amigo, de profe-
sor, de creatura e hijo de Dios, de ciudadano, eic.); y, en
consecuencia, soy imperfecto en mi misma humanidad. Si
las cumplo —no me libero moralmente pero soy psiquica-
mente libre— me perfecciono en cada dimensién de con-
ducta correspondiente a cada linea de obligaciones, me
perfecciono como hombre concreto.

Pregunto ahora gpodria establecer como fin de la educacién
la libertad moral “a secas”, es decir, la liberacién de todos
los vinculos morales que entrafian obligaciones con cuyo
cumplimiento me perfecciono? Si asi [o hiciera, estableceria
como fin del auxilio educativo no una perfeccién sino la im-
perfeccién del hombre. Absurdo.

Sin embargo, alli donde no hay obligacién meral, y. justa-
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melrjte porque no la hay, hay libertad moral; e problema
es “saberla ejercer” y defenderla sobre todo en un mundo
que oscila entre la anarqufa o la libéracién de toda norma
moral, por un lado, y el totalitarismo que pretende dirigir
desde afuera, la vida de cada uno en campos de con'd‘uc"a;
donde se es, por naturaleza © por situacién personal m|o-
rallmente libre. De alli la necesidad de lograr concie«nclia no
sélo de aquello que obliga moralmente, sino también de
todo el dmbito en que cada uno es moralmente libre. Y esto
sf es.fin de la educacién; como también lo es encarnar los
supuestos que, por un lado, nos permitan c-ump'lir —con
libertad psiquica— nuestras obligaciones mora'es; y, por
ofro, ejercer nuesira libertad moral donde y cuandc; sea
posible perfectivamente, porque su renuncia significaria la
- aceptacién de la esclavitud.

La ausencia de libertad psiquica significa, o bien enferme.-
dad capaz de suprimir la libertad de eleccién o de sus su-
puestos; o bien que somos esclavos de nuestra ighorancia,
de nuestro error o de nuestras pasiones o de todas esTa§
causales; lo cual puede significar que seamos esclavos de
aquel o aquellos factores externos capaces de suscitarlas
como acontece, a fitulo de ejemplo, con lo que es capaz,
de a-'rerrorizafnos; © con aquellos factores capaces de desti-
larnos sutilmente recetas de conducia al punto que nosotros
c::eamos que elegimos cuando en realidad se nos ha ele-
gido e infroyectado nuestro comportamiento.

La 'ausencia de libertad moral significa, o bien que ha
obll.gaciones perfectivas que emanan de la naturaleza 6 d:
l? SI.fuacién concreta (y en este sentido no es imperfectiva
si bien aquella ausencia nunca puede ser total y siempre
Supone que haya libertad psiquica); o bien ausencia de li-
bert'ad psiquica que es un supuesto nécesario de aquélla;
o b.len un trazado total de la conducta en todas las ll'neas'
posibles, desde Ia exterioridad, con caracter de obligatorio
lo que resultaria totalitario. En este Gltimo caso podria’
aconi‘“ecer que el sujeto plegara su interioridad allas exi-
gencias externas en fodos los dmbitos de conducta, lo que
implicaria que ha renunciado a su libertad psx’q-ui::a —qd'e
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autoconducirse — a la vez ‘que acepia la supresidn de sy
legitima libertad moral en los dmbitos en que puede y debe
ejercerla por el sélo hecho de ser hombre; podria aconte-
cer, por ofra parte, que el sujeto no aceptara interiormente
el trazado externo total de la conducta que sabe que le
compete elegir, con lo que conservarfia su libertad psiquica
y, potencialmente al menos, su libertad moral.

La libertad psiquica es fin de la educacién. La capacidad
para decidir mi conducta alli donde no hay norma meral
obligatoria —libertad moral —, también. Pero esto supone
la formacién de la capacidad para decidir i concucta alli
donde si hay norma o prescripcién moral acepféndola en
tanfo que perfectiva de un orden sccial, o de otro o de mi
mismo. Y esta libre — psiquicamente — aceptacién, tiene un
nombre: obediencia.

La capacidad okediencial fambién es fin de la educacién es-
trechamente ligado a la libertad psiquica —que esid su-
puesta— y a la libertad moral, limitada, ya dijimos, por
la obligacién. Desobedecer la que es justo, perfectivo, mo-
ralmente obligatorio, es desligarse, desvincularse, liberars
se de un camino de perfeccién; y, por consiguiente, fran-
sitar por caminos de imperfeccién, adn siendo psiquicamente
libres. Obedecer la prescripcién injusta, imperfectiva, es re-
nunciar a la legitima libertad moral, ain cuando también
fuere mediante un acto libre, lo que entrafia que también
se fransite por caminos de imperfeccion. No se trata pues,
de una capacidad obedencial cualquiera. Este problema de
la libertad como fin de la educacién y el problema de la
capacidad obedencial, se hallan intrinsecamente vinculados
con el problema de la formacién de hébitos perfectivos y la
actualizacién y desarrollo de potencias, que veremos mas

adelante.
Posesién de si (habitual)

La libertad- psiquica, indispensable para cumplir la obliga-
cién moral y para ejercer la libertad moral, no puede lo-
grarse si el hombre no se posee a si mismo, si no es sefior,
dueiio de si mismo.
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Estamos siempre dentro del campo de la interioridad psiqui-
ca que sélo el hombre, entre los seres vivos, puede hacer
conciente, objeto de su mirada, y puede poseer en un acto
en que el mismo sujeto es lo poseido (dominio) y el po-
seedor o duefio (dominus). Esto implica la primacia del es-
piritu a través de sus poderes propios: inteligencia, volun-
tad y conciencia reflexiva.

Si el hombre no se vuelve sobre su multiple y heterogénea
dinamicidad interior y establece la prioridad de hecho de

lo que tiene prioridad por naluraleza —su espiritu— no

-serd més que un pufiado de fendencias y reacciones de vi-~
bracién emotivas, manejado desde afuera —con o sin ese

Propdsito— y cuyas potencias més elevadas estarén, o anula-

ladas para la conduccién libre, o al servicio de aquellas

motivaciones de origen exirinseco, ni juzgadas ni contro-

ladas. No ser4 libre, ni podra encarnar aquella sabiduria

de vida —formacién— ni podré autoproyectarse desde su

interioridad hacia sus bienes perfectivos, etc.

La progresiva masificacién de la sociedad contemporénea
tiene, entre otras caracteristicas, aquélla de que e| hom-
bre, es, cada vez mds, manejado por control remoto desde
las usinas de recetas de conducta que trasmiten e intro-
Yecian sus sugerencias a iravés de los medios de comu-
nicacién masiva; se nos venden recetas de vida que, sin
previa digestién, se transforman en conducta.

Es cierio, ya lo hemos dicho, que el hombre es un ser re-
lativo: por su’ inteligencia, hecha para la posesién inten-
cional del ser; por su voluntad, relativa al bien, al que
tiende por naiuraleza; hasta por sus sentidos y sus ten-
dencias sensitivas.

Pero aquello que llega al hombre a fravés del conoci-
miento, invitdndolo, convocdndolo, motivéndolo, en fan-
1o se revela como un bien, exige, por la naturaleza misma
del hombre, que sea querido por eleccién libre, precedi-
da de deliberacién y juicio préctico. Esto es, que sea el
espiritu, sefior de Ia Propia inferioridad, el que recoja la
invitacién de las cosas, las juzgue rectamente y las ape-
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tezca dominando —dominus— por sobre la multiplicidad
de inclinaciones,

La posesién de si es presupuesto necesa;rio de la liber-
tad inferior tanto como ésta lo es de aquélla, pues a mt‘a-
dida que el hombre se libera psiquicamente se ;Zuede lt
aduefiando de si mismo y, a medida que se aduefia dc.e, sf
mismo se libera. Estos dos aspectos-fines de la educacién,
correlativos cada uno del otro a modo de ,presupuesfo, son
indispensables para lograr la formacién y ésta pare? la orde-
nacién desde la intimidad hacia los bienes perfectivos.

Es cierto, sf, que el hombre es un ser relativo. La Prlm?-
cla y sefiorio del espiritu significa e'.nf?nces la .pnm-ac;a
de los bienes que a él atafien, imerlonzad.OS: VI’raImen‘e
vigentes y, de acuerdo a su jerarquia obijetiva, cor‘réa
tivos con una jerarquia interior que el hombre reclama
por naturaleza pero de la que debe ser autor en los he-
chos, proceso de educacion mediante. ; —

Sélo a esta posesién de si, que implica una 1e1:aquna |n-_
terior, podrén seguir conductas ordenadas, preVlosl oifa:-
tos correspondientes a los diversos aspectos de la "fo

macién”.

Ordenacién del dinamismo inferior interpotencial o esiruc-
turacién deliberada de la unidad interior,

Dijimos al comenzar la exposicién de es’ros' fres 0‘;;\m2i
fines que nos ocupan —aspectos de un fin qL{e en
minamos “orden interior”— que son aspecx‘os. mseparla'-
bles. Ya lo vimos en la relacién de los dos primeros (li-
bertad y posesién de si). Es también ya c'asi evlden,l‘e qui(e)
el Gliimo mencionado —la posesién habITL.la| de si— i
se puede lograr si no se produce y culmina un proce
de unificacién interior. _
El hombre es un ser con unidad sustanc‘:lal il
pero que, esponténeamente, carece de t.dead Ssqestratos
ferior, como surge a poco que se consrderen’fes et
vitales, las relaciones dindmicas de sus .F’?af Co;‘ A
todo, los aspectos tendenciales y su relacion

nitivos.

v estructural
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Ya hicimos referencia a este desorden “de hecho” de
nuesira interioridad. Conviene actualizarla con algunos
ejemplos tomados de la vida diaria:

1) Propésito de llegar a un determinado lugar; marcha;
percepcion de sombras; imégenes inquietanfes; mie-
do; tendencias opuestas al propésito inicial; lucha inte-
rior; vuelta sobre los pasos, cada vez mas répido.

2) lLos alumnos de un primer curso escuchan y leen re-
petidamente frases alusivas a un profesor de un curso
superior cuya realidad personal no conocen; “ruedan” y
“se dicen” cosas desfavorab'es, epitetos agraviantes. Se'
forman en ellos pre-juicios, asl como una imagen anti-
pética, estos es, con resonancias afectivas de rechazo: la
interioridad dei alumno est4 preparada contra ese profe-
sor, en virtud de una bptica subjetiva pre-formada casi
sin que se advierta. Llega el dia en que tienen al menia-
do profesor frente a si. Ya ests juzgado. La realidad, no
obstante, de alguna manera abre una brecha en su pre-
juicio: pareciera, no responder a él: comienza una reac-
cion afectiva, contraria a la anterior, Surge un conflicta
provocado; luchan en &l sentimientos opuestos. Los que
responden a sus pre-juicios —que para el alumno ya eran
convicciones — y los nuevos.

3) Muy mal estado de salud: el médico ha prohibido las
grasas totalmente y el paciente ha entendido Yy prome-
tido. Llega a su casa: un jugoso pastel entra por sus
ojos y por su olfato; segregan sus glandulas. No puedo,
dice la razén; una sola vez mas| suscita, siguiendo al
apefito sensitivo. Tendencias opuestas; conflicto: posibi-
lidad de conducta inconveniente.

4) Los ingresos alcanzan apenas para vivir decorosa pero
- modestamente, La heladera estd vieja; ha salido un
nuevo modelo sensacional. Habria que cambiar las cor-
tinas...; las telas con nuevas fibras sintéticas son pre-
ciosas. . .; jpero estamos cambiando de estacién: haria
falta una estufa més. . .; y los nuevos modelos de zapa-
tos...; y el coche que se desvaloriza...; y los nuevos
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muebles de cocina...; y las maravillosas medias “su-
1il”...; y las nuevas ollas de acero inoxidable. . y los
Ultimos termocalefones. . .; y tal bebida, tal jabodn, tal
nuevo modelo de abrigo, y mil tales cosas que van en-
tfrando en nosotros por la propaganda; y cada una
despierta una inclinacién fras crear una nece'sidad: mul-
tiplicidad y diversidad de tendencias impo-s@)les de 8
tisfacer. .. tensiones, angustias, disconformidad, sufri-
miento, neurosis, efc., etc.

Los ejemplos podrian multiplicarse casi lin limites, Tc?ma-
dos de nuestra vida diaria, para mostrar la falta de unidad
interior; unidad incluida necesariamente en la primacia dell
espiritu, sin la que no hay posesién de si rﬁ libertad psi-
quica, pero que sélo puede lograrse a medida r’que vamos
siendo duefios de nosotros mismo y, simulténeamente,
mas libres.

En el juego entre la inteligencia, la imaginacién, la me.mo-
ria, la vida afectiva con fantas posibilidades tendenciales
cuantos fueren los objetos que se le presenten, con tenden-
cias que difieren en su direccién y hasta se oponen y qlue
inciden en el razonamiento, en los juicios teéricos,’ e_n la 6p-
tica con que se ve el mundo, en los juicios practicos, en
la voluntad, etc., hay un desorden de hecho —f:llesde el
punto de vista del orden interior natural requerido .para
una conducta perfectiva— que, por tal, req-uiere' una mien.--
vencién del propio sujeto (autoeducacién) consciente, deli-
berada, querida, previa visién del orden debid.o’ con. e.I':U-
xilio de otros (heteroeducacién), Esa intervencion sngrlu ica
poner en juego la voluntad sobre si mismo, duran.'ff E::rognci
tiempo, con constancia, para lograr una ordenacuor:dena-
cordante con las exigencias de la nafuralez:a, u‘na o el
cidn de lo multiple para establecer unidad mh'erlol' Yo
realidad la posesién de si y la libertad psiquica.

S advierte por ‘que, difimes qie Ss oy Tei'.iin,"'fil
tad, posesién habitual de si y °"denac"?? eu aracons-
interior —unificacién — son inseparables "in rede: e
tituir el fin de ia educacién que ”amado:. :l; de la “for:
sin el-que no-serén posibles los aspectos-tin :
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macidn” ni la “proyeccién adecuada y perfectiva "ad extra”
en las miltiples dimensiones relacionales”, en la multipli- S
cidad de lineas de conducta. '

\

> bienes o

» Objetivos
munde objetive

La formacién afecta mds bien a los aspectos cognitivo-prac- | e | e
ficos pero es imposible lograrla sin esta unidad del orden
inferior cuyo eje efectivo es la voluntad enriquecida.

El “orden interior” —con sus ires aspectos — es como el ci-
miento necesario de la formacién. Esta lo exige al punto

de no poderse lograr sin aquél, lo que acontece también
con los oiros fines ya sefialados.

——————» valores
>

ordena-
dinamis-

da desde la interio-

7

proyeccion

.

Proyeccion u
“AD EXTRA

La ordenacién de la interioridad —lograda— ha de reunir
algunas caracteristicas especiales que se deben tener en . ———
cuenta a la hora de proponer a aquéllas como un fin, Tales :
]! son: la serenidad, e! buen animo, la estabilidad habitual. Fs
‘ casi evidente la razén de ser de estas caracteristicas: debe
ser un orden sereno pues, aunque requiera esfuerzo y re-
nunciamientos afectivos al lograrlo, no se habria conseguide
un orden en profundidad si el sujeto ordenado permanecie-
ra en tensiones, electrizado, lo que serfa antinatural e indi-
'] cio de superficialidad y de falta de garaniia para su per-
| manencia, La serenidad nace de la profundidad, de la ma-
duracién y equilibrio afectivos, del enraizamiento o encar-
nacién vivida del crden interior y del propio convenci-
miento del beneficio del orden logrado; y estéd relacionada
con el caracter de habitual, para el que se requieren los
hébitos, de los que trataremos después. |

perfectivos; multidi-

ridad hacia objetos
reccional.

interpotencial.

libertad
2. dominio o posesion
mo interior

de si
3. ordenacién del

1.

ORDEN INTERIOR

\

clara,

moral
Sujeto

recta, verdadera

CUADRO Ne 4

ecta
de la propia vida...

tico objetivo

ritual)

cién r
5. Docilidad (apertura espi-

3. Comprensién del sentido
4, Capacidad de juicio cri-
6. Mentalidad adecuada.

1. Capacidad de prescrip-

2. Conciencia

El buen &nimo, surgido de los anteriores, de la conciencia |
del orden y de la autoposesién y la libertad, asi como del |
contentamiento del sujeto por el orden logrado con esfuer- .
zo, es como el buen clima espiritval que impregna toda la ‘ . .
Il interioridad y permite enfrentar con mejor disposicién la

» bisqueda de los otros fines asi como las situaciones obje- \
tivamente desagradables que pueden existir para la pro- .
yeccién adecuada “ad exira”, ' }

FORMACION o sabiduria practica

Finalmente, es conveniente hacer notar que el orden inte-
rior, a secas, no puede constituir el fin ¢ltimo de la educa-
cién; pues el orden incluye simpre una referencia, una fi-

Estados afectivos
psicomofrices
y ejeautoras

otras potencias
Apetitos

cognitivas
‘Volu:ntad

—Inteligencia y
— Afectividad

—Potencias
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nalidad fuera de él mismo, es “orden para...”, como acon-
tece con el orden estructural de un reloj, de un cohete, de
Una casa; por lo que la educacién tiene que asegurar, me-
diante lo que hemos llamado “formacién” que esta orde-
nacién de la estructura dindmica interior, la posesion de si
y la libertad, estén al servicio de una proyeccién a bienes
individuales y comunes perfectivos del hombre.

Nuevamente llamamos la atencién acerca de hasta qué punio los
fines de la educacién sefialados en este andlisis estan implicados unos
en ofros. Pero, a su vez, ninguno de aquéllos podré ser alcanzado, sin

oue se logren oiros, a modo de presupuestos, que analizaremos a con-
tinuacién.

2.5. Fines parciales, mediatos (ver cuadro Ne 5, Il 2.5).
2.5.a. Hébitos perfectivos y
2.5.b. Desarrollo o actualizacién de potencias

Hasta aqui hemos considerado los fines de la educacidon refirigh-
donos, como supuesto, al hombre tomado, por un lado, como totalidad,
como un “todo” esfructurado que necesita conquistar y asegurar su
orden interior; y, por otro lado, como una parte moral de las comuni-
dades en que vive, lo que le exige, desde el punto de vista perfectivo,
determinadas lineas de conducta hacia los bienes comunes Yy, por
consiguiente, que los conozca y los quiera, proyectdndose, desde la
intimidad, libremente, hacia ellos. ’

Ahora bien, recordemos el ejemplo del cohete interplanetario:
dijimos que debe asegurarse la trayectoria hacia su meta y obijetivo
pero, para que acontezca, debe también asegurarse su estructura, el

orden concreto de cada parte con las otras y con el todo que les da
sentido.

St Giling comafothr presopore comor exrfgencias, a)’ el Buen
funcionamiento de cada parte en tanto que tal y diferenciada de las
ofras.con las que estd en relacidn; -b)la plenitud;- desarrollo, actualizacién
o, digamos, la perfeccién de cada una de ellas (de cada cable, ruedecilla,
eje, antena, efc.): es claro que si una sola ruedecilla de un engranaje
es mas pequefa que lo debido, todo el engranaje no funciona.

Algo parecido, salvando las inseparables distancias o diferencias,
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CUADRO N’ 5
2.3. Plenitud dindmica
2.4. Orden estable: a. Ordenacién adecuada ﬁesde la
' interioridad, “ad extra

b. Formacién
c. Orden interior

2.5; Fines parciales mediatos

2.5.a. Hébitos perfectivos

a.a. 1. En relacién con los actos propios de una
potencia (aunque intervengan va.rlas)

2. En relacién con los actos del sujeto como

totalidad, en una dimension relacional.

ab. 1. De la sola razéon 1.1. en el orc%en
o especulativo

1.2. en el orden
practico
2. De las potencias moforas '(vo|untad y ape-
titos concupiscible e irascible) '
3. En relacién con operaciones .cx‘e potencias
cegnitivas, psicomotrices y'f|51co-e|§cu’roras
(destrezas corporales, fécnicas factivas)
En el orden del “cbrar”
2. En el orden del “hacer” :
referidos a —lo 0fil
: —lo bello

—_

a:Cs

2.5.b. Desarrollo o actualizacién de potencias o facultades.

2.6. Fin inmediato

Actos correctos

a. de una potencia o de varias en cc'm]unc'u':n -
b. de la otalidad del sujeto en cada dimension relacion

2.7. Intencionalidad permanente, desde el punto de vista de la peda-
gogia crisfiang. ..
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acontece con el dinamismo humano, en el que intervienen diversas
potencias o facultades o poderes operativos. Para que el hombre sea
dindmicamente pleno, desde este dngulo se requiere a) las operaciones
perfectas de cada una de aquélias, referidas con eficacia, no sélo al
objeto, sino también al sujeto, es decir, perfectivas de éste; y b) que
cada pofencia cuente con el “desarrollo” —el #rmino no es el mas
adecuado— o actualizacién o perfeccién suficiente. De este Ultimo as-
pecio —inseparable del interior “in re”— nos ocupamos al mismo
tiempo que del primero.

Aclaremos el primer punto (a). Hay potfencias que acian deter-
minadas con respecto a su operacién: tales las potencias de crecimiento,
de nutricién, de locomocién (en los animales), etc. Esa determinacién
implica el alcance del objeto y el perfeccionamiento del sujeto. Asi,
determinadas y necesariamente perfectivas son las potencias propias
de las vidas del vegetal y del animal. Hay potencias, las especificamente
humanas, inteligencia y voluntad, que no sélo son inhébiles inicialmente
sino que, ademds, estdn indeterminadas con respecto a operaciones
referidas a un tipo concreto de objetos; asi la inteligencia, que estd
determinada en cuanto a un acto que le es propio, el conocer, y a un
objefo, el ser en cuanfo inteligible, no estd determinada respecto a
un ser concreto U ofro, ni para ejercer bien ese acto con respecio a
ciertos objetos concrefos a los que puede, no sélo no conocer, sino
conocerlos mal, con error; por ejemplo, las mateméticas, la estructura
de los vegetales o de las moléculas o -de los &tomos, las estrellas, la
construccién de un edificio o de un zapato o la composicién de una
sinfonfa. Lo mismo ocurre con la voluntad, determinada al bien, en
general, pero indeterminada con respecto a los bienes concretos limi-
tados, a los que puede no querer, aln cuando fueren bienes realmente
perfectivos del sujeto e incluso necesarios para su perfeccién, Dijimos
mas arriba que “no sélo son inhébiles inicialmente, sino que estdn
indeterminadas. . .” En estas palabras estdn sefialadas las necesidades
a las que responden los dos fines propuestos en este apartado: para
salvar la inhabilidad inicial, el desarrollo o actualizacién de potencias,
facultades y/o dimensiones” (cuadro Ne 5, 2.5.b.); para salvar también
la inhabilidad a la vez que la indeterminacién, “los habitos perfectivos”
(cuadro Ne 5, 2.5.a.). Claro est3, el logro de los habitos supone la
actualizacién en el sentido de haber adqumdo la capacno'ad que no se
posela inicialmente, lo que los pedagogos psicologistas llaman “de-
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sarrollo” de potencias, término que ha quedado acufiado dentro del
lenguaje pedagdgico. Pero, a su vez, el desarrollo o actualizacién de

potencias lleva consigo la adquisicién de los hébitos, aunque no nece-

sariamente, como veremos enseguida.

Por hébito —operativo— hemos dicho que entendemos una cieria
“cualidad” o aptitud adquirida y estable que facilita una operacién
perfecta con respecto a cierto(s) cbjeto(s). Claro estd aue si bien el
hébito facilita la operacién perfecta, puede no perfeccionar el sujeie
porque el objeto o el fin de la operacién no es perfectivo. Tal p.ej.
la habilidad de abrir cajas fuertes. .. ajenas. Por esio en’ el enunciado
hemos escrito “hébitos _perfectivos” entendiendo que enriquecen al
sujeto en la linea de la plenificacién de su humanidad. A esto ya nos

hemos referido.

Por desarrollo o actualizacidn de potencias o facultades entendemos
el logro de una capacidad operativa no inicial o que sélo existe poten-
cialmente, y no necesariamente referida a determinados objetos concrefos.

Si esa capacidad operativa que se logra estd referida a determinados
objetos de tal modo que la habilidad que enriquece a la potencia es
especifica respecto a esos objefos coincide esta capacidad con la adqui-
sicién de un hébito: tal p.ej. la habilidad para trabajar mentalmente con
las relaciones cuantitativas, que constituye el habito matematico.

Pero puede no coincidir, por tratarse de una capacidad o agilidad
operativa “formal”, no referida a un objeto especifico sino potencial-
mente a muchos: aqui no se ve claro que coincida esta capacidad,
aptitud o habilidad con el concepto clésico de habitos (3%4). A titulo
de ejemplo, podemos mencionar, respecto a la infeligencia, diversas
“capacidades” que, con la predisposicién de la naturaleza y una conve-
niente ejercitacién, puede adquirir: de anélisis, de sintesis, de juicio
critico. valorativo, de descubrimiento de relaciones (causa-efecto, parte-
Tcdo, condicionante-condicionado), etc., que, aunque sean “partes” del
habito de ciencia, pueden darse sin que se haya adquirido este habito.

Esios dos fines de que aqui tratamos, que se complementan e
integran en la realidad del proceso educativo, se multiplican en tantos
cuantos fueren los héabitos que el sujeto de la educacién puede adquirir;
y en fantas cuantas fueren las potencias o facultades susceptibles de
recibir_influjos y de ejercitarse con el objeto de llevar al maximo su
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capacidad respecfo a su propia operacidén y la relacién de su operacion
con las de ofras potencias o facultades.

En la exposioién de los ofros fines de la educacién, se hallan
incluidos, como presupuestos estos dos fines de que ahora nos ocupamos.
A ftitulo de ejemplo considérese cémo estd presupuesta la educacion
de la inteligencia y de la voluntad. i

¢En qué consiste la educacién de la inteligencia sino en poner
en marcha los medios y procesos adecuados para lograr como un fin,
que la infeligencia posea la capacidad habitual de ejercer sus actos
correctamente en las lineas del conccimiento especulativo y del préctico?

¢Por qué decimos que en el alcance de los ofros fines estd
presupuesta, enire 'varios, la plena capacidad operativa de la infe-
ligencia?

Si se revisan los fines hasta aqui expdes’ros, a la luz de este
planteo, se advertird claramente la necesidad, para lograr cada uno
de ellos, de contar con una inteligencia adecuada: a) para la “plenitud
dindmica”, que implica capacidad de conduccién perfecta del dinamismo
humano, y, por tanfo, cenocimiente de los fines del hombre y de las
conductas adecuadas, ya que, toda conduccién supone conocimiento del
fin y del camino y/o de los medios; b) para la pre-ordenacién recta
vy adecuada, desde la interioridad del sujeto hacia bienes o valores
que estdn miés alld de &l y provocan la conducta, lo que supone
conoeer los bienes o valores —o la capacidad de conocerlos— vy la
medida en que los acios se ordenan o no a ellos; ) para la “formacién”
6 sabidurfa prictica de vida, y los aspectos-fines implicades en ells,
imposibles de lograr sin la inteligencia préctica educada, es decir sin
agilidad para sus operaciones, énriquecida con hébitos de los que, el
principal, a este respecto, es la prudencia.

Nos parece un buen ejercicio dejar al lecior la tarea de analizar
la presencia de la inteligencia en cada aspecto de la formacién y ain
en los supuestos por ellos pero que constituyen fines de la educacién
(cuadro N® 8, 2.4.2). Y la presencia necesaria de la infeligencia
enriquecida para lograr la libertad, la posesién de sf y la unificacién
de 15 interioridad, aspecios estos fres Oliimos del fin més complejo
que llamamos orden interior (ibid y cuadro Ne 4).

Del mismo modo podrfa analizarse la necesidad de la presencia,
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para lograr cada fin ya mencionado, de una voluntad plenamente

capaz de sus acfos especificos.

Adviértase la importancia de la voluntad y sus hébitos desde
aquella “capacidad de autoconduccién hacia los bienes individuales y
comunes” hasta los Ultimos examinados: posesién de si y unificacién
del dinamismo interior. '

No .serfa posible alcanzarlos sin una voluntad plena y rica.. Ya
hicimos referencia, al hablar de la "esiructuracién deiiber‘ad'a- de la
unidad interior”, al papel que juega la voluntad; pero no la 'voluntad
a secas, tal cual se da naturalmente, sino la voluntad que es el mismo
espiritu en ‘cuanfo fuerza de proyeccién, en cuanio dinamismo hacia
el bien, cualificada por hébites que le permiten dominar, sefiorear,
sobre las otras tendencias y movimientos afectivos e incluso dominar
a las potencias cognitivas para ordenarlas a sus objetos. Esta relacién
de dominacién .y unificacién de la voluntad con respecto a los ofros
opetitos y movimientos afectivos y a las potericias cognitivas, supone
habitos que surgen de la dihdmica relacién entre ellas (la templanza,
la fortaleza o coraje, efc.) y sin los cuales no puede darse la justicia, °
ni siquiera un hébito intelectual, aunque préctico, como la .prudencia,
que supone la rectificacién del querer. Y esta rectificacién se consigue
por los hébitos operativos perfectivos (buenos) Ilamados virtudes.

Ya vimos que las potencias o facultades determinadas a sUs dbiefos
no son, de suyo, sujefos de hébitos, Pero, en la medida en que estén
impregnadas por la racionalidad, son susceptibles de adquirirlos, no
tanto por sf mismas, sino por la relacién- con sus objetos —que desde
alguna perspectiva también lo son de la inteligencia y de la voluntad —
con las otras potencias. Los oios.d‘el montafiés “baqueano” distinguen

un guanaco quieto donde otros ojos no ven nada especial; y un habi-

tante de la selva chaquefia “oye” el reptil que se arrastra enire mil
ofros sonidos. Asi puede entenderse que se hable de educacién visual,
de educacién musical, (auditiva), etc., adquiriéndose o siendo posible
adquirir “canalizaciones”, “agudezas”, que son verdaderas especifica-
ciones y configuran hébitos de un complejo de potencias; asi también
la imaginacién ‘de un-arquitecto —que nunca es imagin‘acién sola —
tiene la "habilidad” de concebir imdgenes con un sentido espacial que
la del hombre comdn no tiene. Y la memoria de un experimentado
agente de investigaciones policiales —que tampoco es sdlo memoria —
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la habilidad de retener y asociar detalles que quizd escaparian a Ud;,
lector, y a mi. ‘
Aqui, en esta actualizacién de potencias y adquisicién de habitos,

fines parciales de la educacién y presupuestos a los ofros, se inscriben
las destrezas corporales —término del proceso llamado “educacién

fisica”— y las técnicas factivas o del orden del "hacer” (educacién

artistica y artesanal), como también la formacién cientifica de la infe-
ligencia especulativa.

Acabamos de decir “fines parciales”. La actualizacién plenificadora
de cada potencia y la adquisicién de cada hébito es un fin de la edu-
cacién, pero, un fin referido a un aspecto o parte del sujeto. De alli
que pueda concebirse y realizarse una educacién parcial y se pueda
hablar de una educacién integral; e incluso que pueda faltar alguna
destreza o hébitos intelectuales especulativos, sin que se afecte lo esencial
de la educacién.

De alli también que el mero desarrollo o actualizacién de potencias
y la mera adquisicién de hébitos no puedan constituir “el” fin de la
educacién: la razén de esta afirmaciéon se halla en lo expuesto con
anterioridad acerca de los otros fines. '

Indudablemente, como todo aqui estd implicado, algunos de estos
fines parciales pueden coniribuir a lograr ofros, por ejemplo, la bUs-
queda de la destreza fisica, a forfalecer la voluntad. Pero no bastan,
aln concibiéndolos “sumados”.

Se ve por lo dicho, porqué pueden coincidir en una misma persc}na‘
una buena educacién artfstica, cienfifica (inteligencia especulativa) o
técnica, con la carencia de dominio de si y hasta de libertad. psiquica
o de sabiduria de vida; y hasta, incluso, con el hecho de ser un
corrompido, De fodo esto surge o se hace evidente el error de quienes
ponen el acento sélo en el desarrollo de potencias (psicologismo peda-
gbgico) o el de muchos planes de politica educativa que hacen de
la educacién técnica la fundamental o prioritaria, olvidando al hombre,
“autoconductor de su vida”; y olvidando la jerarquia de los bienes
objetivos que lo perfeccionan y hacia cuya bisqueda ha de orientérsele,
mediante una educacién que lo capacite para ello. : -

2.6 Fin inmediato:
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Actos correctos

En el orden de la infencién, este fin (multitud de fines) es el
Gltimo, en cuanto estd supuesto a todos los otros. En el orden de la
ejecucién es el primero en cuanfo el agente educativo (padre, madre,
maestro, sacerdote, profesor, amigo, el mismo educando) para actualizar
potencias, formar hébitos, unificar la interioridad v lograr la posesién
de si, ser interiormente libre, efc. etc. (recérrase inversamente el orden
dz nuestra exposicién), para lograr, en definitiva, cada fin prepuesto,
debe conseguir antes, en el educando, la ejecucién de actos correctos
a) de cada potencia y de la totalidad “del sujeto, en fanto que individuo
y b) en tanto que miembro de cada una de las sociedadss en que su
vida se halla inscripta; quizd mas adecuadamente, en cada una de sus
dimensiones relacionales. Nos referiremos, por ahora, al primer miembro
de la precedente distincién, dejando de lado el segundo para el mo-
mento en que fratemos —desde la perspectiva de los fines— acerca
de las dimensiones relacionales.’

Enla realidad del proceso educativo, lo primeo e inmediato que
se persigue como un fin es que cada potencia actie y actle bien; que
el sujeto educando produzca o sea factor o agente de actos perfectos.

" Asi, cuando una maestra de un primer grado elemental provoca ejer-

citacién (medio) con el ldpiz, para que el pequefo aprenda a trabajar
y frazar las grafias correspondientes a las lefras, palabras v a su sig-
nificado, estd intentando actos correctos que incluyen una buena
correlacién entre la percepcién, -la imagen visual de la palabra, la
imagen auditiva, su significado, la memoria y la habilidad psicomotriz
que culmina en la mano y el frazado de las palabras. Y los actos
correctos (fin) logrados, repefidos, se hallan subordinados a los hébitos

y son sus supuestos necesarios.

Asi, cuando observa 'una madre que uno de sus hijos quiere
reservar para si todos los caramelos de un paquete, frente a sus
hermanos que piden participacién; y lo llama y trata de hacerle modificar
su actitud egoista (medios) y de que comprenda —depende de la
edad — que es mejor dar que recibir, que él mismo vive y tiene perque
recibe de otros que dan y se dan, etc. (medios) estd buscando un acfo
correcto (fin) y no para una vez, sino para que,-en lo posible, se
traduzca en hébitos (fin).

Asi, el maestro que “ensefia” a sus alumnos la mecanica —o
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mejor — la dindmica mental de los problemas de regla de tres simple:
estd buscando como un fin determinado tipo de acto de la inteligencia
razonante, con lo que la actualiza y contribuye a la posterior formacién
de hébitos mentales.

Asf, cuando un padre invita a su hijo, temeroso de la oscuridad,
a traer .desde el fondo de la casa un ufensilio cualquiera y trata de
que venza su temor con esiimulos, razonamientos, llamados al amor
propio, etc. (medios) estd buscando un acte correcto: de dominio de
la voluntad sobre un movimiento afectivo, el temor; si lo logra (cuando
lo logre) habrd sentado la base de un futuro hébito: la virtud de
fortaleza (coraje, valentia) y el primer paso (fin subordinado alcanzado)
para el dominio de si, la libertad interior, etc,

Podriamos recorrer cada una de las potencias o facultades, necesa-
riamente relacionadas con las otras, para examinar cémo es indispensable
conseguir el acto correcto —fin— de cada una y la relacién correcta
con las ofras; podriamos comprobar como en la realidad esto acontece
asi, desde la primitiva ensefianza de los secretos de la pesca o los del
hecho de armar un frampero, pasando por los modales externos y las
actitudes de los hijos de padres preocupados por su calidad, hasta los
maés elevados casos de una realidad cultural intencionalmente educativa,
hogarefia, religiosa, escolar, pairidtica, etc.

Aun en el proceso de su autoeducacién, cuando el joven infenta
algo consigo mismo en pos de una plenitud humana, lo inmediato es
un acto, una actitud, conseguida la cual —fin logrado— con mayor o
menor dificultad, tratara de que aquella realidad cualitativa alcanzada
por una vez y que considera valiosa, se fransforme en habitual.

El fin inmediato de la educacién, los actos correctos, esta de suyo
intrinsecamente subordinado a los fines parciales anteriormente ex-
puestos: desarrollo o actualizacién de potencias y enriquecimienio de
las mismas por los hébifos operativos y, a través de éstos, subordinados
a todos los ofros fines de la educacién. 4

De s&lli la importancia de que, en la actitud concreta y en la
intencién de los educadores. al enirar en relacién con el educando
para-conseguir actos -correctos, estén presentes todes los ofros fines;
como asi mismo la necesidad de ir trasladando al educando, de modo
conciente para éste, la teleologfa educativa y los criterios de conduccion
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del proceso, a los efectos de capacitarlos para el proceso de auto-

educacion.

2.7. Finalidad permanente desde el punto de vista de la educacién

cristiana.

El anélisis que llevamos hecho hasta aqui surge de una conside-
racion de la educacion que tfiene en cuenta al hombre considerado
individual y socialmente, pero sélo desde un punto de vista nafural,
supuesto, que, en el proceso del conocimiento —acto del cognoscente —
la realidad conocida impone sus caracteristicas y que, por tanto, lo que
hace la inteligencia es descubrirlas, plegéndose a ellas: no otra cosa
significa que la verdad es la adecuacién de la inteligencia a la cosa.
Es vélido pues, en la medida de su verdad, para todos los hombres,
desde un angulo natural, :

Pero, para una concepcidén de la vida humana como la que surge
de ia Teologia Catélica, que involucra, a partir de la Revelacién, no
sblo la naturaleza del hombre —caida— sino la participacion de la
misma vida divina (vida sobrenatural) por la Gracia, aquel angulo
natural, si bien es vélido, no es suficiente, Es vélido, porque la Gracia
supone la naturaleza y sélo la eleva transformandola en la medida en
que la naturaleza estd ordenada, segin sus exigencias. Neo es suficiente,
porque para participar de la Vida Divina no basta el orden natural:
es necesario que quien estd naturalmente ordenado abra voluntaria-
mente su ser para recibir el Don que se le ofrece,

Por eso, para una concepcién naturalista de la educacién, bastaria
con los fines que hemos expuesto. Pero, para una concepcién cristiana,
se hace indispensable recurrir a una visién del hombre no sélo fundada
en |as ciencias humanas, sino también, necesariamente, en la Teologis;
esto es, fundada en lo que el hombre es y debe ser desde un éngulo
natural y desde el punto de vista sobrenatural, segin los datos de la
Revelacién. -

La Vida Sobrenatural, en si misma, no es educable: es la Vida
Perfecta, de Dios, participada de modo limitado o imperfecio por el
hombre. Lo que si es educable es el hombre en relacién con la Vida
Divina, pues se necesita una disposicién, conocida, querida libremente
y lograda por el hombre, para recibir la Vida Divina.
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Desde este punfo de vista, fodos los otros fines de la educacion
estdn afravesados por la infencién de lograr aquella disposicién de 1al
modo que el educando, conociendo la Revelacién por la Fe, prendida
su vida de Dios con la Esperanza y amando a Dios por lo que El es
y a fodo lo demés por El y en cuanto participacién de El, por la
Caridad, viva, no ya su imperfecta y falible vida natural pura vy
simplemente, sino su vida injertada a la de Dios por la Gracia, lo que
significa algo asi como una fransfusién de la Vida Divina, elevadora,
transformante: “Ya no soy yo quien vive, sino es Cristo que vive en mi”.

Esta consideracién supone la recepeién de las virtudes teologales
—infusas—; implica dos disposicienes: para recibirlas y para vivirlas,
conservarlas y acrecentarlas; exige, ademas, previa y simultdneamente
el orden de las dimensiones humanas —por tanio de las lineas de
conducta— si bien éstas se impregnan y transforman por aquéllas. De
alli que todos los fines naturales de la educacién, subordinados a los
fines del hombre, conserven su valor, o mejor, lo acrecientan y se
subordinan a otfro fin del hombre: el Fin Ultimo Sobrenatural, Dios, de
cuya naturaleza se participa tan misteriosa como gratuitamente y al
que hay que alcanzar por el conocimiento y el amor.”

Lejos, pues, de anular la naturaleza humana y sus dimensiones,
se las supone plenamente vividas, de acuerdo al orden natural, pero
con una relacién de libre apertura al orden sobrenatural, dque las
fransforma sin suprimirlas, enriqueciéndolas como no podria jamas
hacerlo el hombre solo. '

Hay aqui una doble conversién en la que la educacién tiene
mucho que hacer para ayudar al hombre. Primero, la conversién en
sentido de medificacién de direccién por la que el hombre -aprende a
rectificar el rumbo, cada vez que lo pierde, subordinando cada acto
y cada bien al Oltimo fin sobrenatural, a Dios: convertirse a... o
hacia. . .; segundo, la “conversién en”, es decir, la conversién de una
vida solo humana, en Vida Sobrenatural; asi como se convierte el
Wozo- de- TaTTe” QUBT LUTMD, &1T mi mismo, porque la asimilo, aunque
deja de ser carne, asi mi vida es asimilada y converiida en Vida Divina
por la Gracia pero.... sin que yo desaparezca como hombre, salvando
las deficiencias de la comparacién, el caricter de “creada” que tiene
la Gracia, y la analogia del #rmino “Vida".

En ambas conversiones se requiere algo del hombre: en la primera,
el conocimienfo, aunque oscure de Dios, por la Fe, cuyos contenidos
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acepto libremente; asimismo, ia orienfacién practica hacia El, subordi-
nando todos los ofros bienes y conduciendo la vida —las conductas—
segln ese orden de subordinacién. En la segunda conversion se precisa
que yo deje obrar en mi la Gracia transformadora borrando o haciendo
desaparecer los obstéculos, lo cual supone también conocimiento y
querer, enriquecidos —como en la primera— por las virtudes natu-ral_es
y teologales.

Si se requiere alge del hombre en ambas conversiones, la edu-
cacién tendré algo que proponerse como fin, y por consiguiente, deberé
usar los medios adecuados para lograr aquél, cuyo estudio escapa,
aqui, totalmente, a nuestro plan.

Aquella —que ya sefialamos — apertura o dispesicién para aceptar
el Misterio, para recibir la Gracia y para vivir conforme a sus exigencias
de modo habitual, es, a nuestro juicio, el fin Gltimo de la educacién
cristiana que supone todos los fines universales que hemos exart\inadi),
puestos en relacién con la dimensién religiosa sobrenatural. Mas alla,
salimos del &mbito auxiliar que tiene la educacion y entramos en el
terreno de lo “auxiliado”, la vida misma, y en este caso se trata
del misterioso suceso que, a modo de una ignorada alquimia fransforma
la vida en Vida; alli, la educacién no tiene nada que hacer que no
haya realizado previamente, para que ello acontezca con la libre colabo-
racién del hombre.

Més ac4, es decir, antes del fin Oliimo de la educacién cristiana,
esto es, subordinado a él, si podrian sefialarse fines y medios; pero
esto excede, como dijimos, nuesiro propésito, al menos en este trabajo.
Sélo queriamos mosirar la coherencia que.existe entre los fines univer-
sales de la educacién —naturales— con el fin que se propone .una
educacion religiosa que tiene en cuenta la Vida Sobrenatural.

Estamos igualmente lejos del optimismo naturalista de Rousseau (739)
como del pesimismo antropolégico, sobrenaturalista, de Lutero (*3%).

En sinhtesis, una educacién cristiana, desde el punto de vista de
los fines implica: a) la busqueda y logro progresivo de todos los fines
universales naturales de la educacién, en funcién de una aptitud
—plenitud dinémica— que permita la libre y recta conduccién hacia
los bienes perfectivos —individuales y comunes—; b) la disposicion
de apertura a Dios, Bien Comun Ultimo Trascendente, a su Gracia y
a los medios para recibir y acrecentar este Don de Vida; c) el conoci-
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mienfo y el querer puestos en relacién con todo lo que atafie a la
dimensién religiosa sobrenatural; d) en consecuencia, teniendo en cuenta
que Dios es Bien ComUn que se ha de alcanzar en y por la Sociedad
por El fundada, la Iglesia, el conocimiento, el querer y el vivir en Ella,
lo que supone la relacién con sentido sobrenatural en Verdad y Caridad,
con la Cabeza y los miembros de esta Sociedad, relacion que, a su vez,
exige el orden natural, individual y social.

2. 8. Las dimensiones relacionales come fin de la educacién

Hemos usado en varias oportunidades la expresién “dimensiones
relacionales”. Conviene aclararla y ampliar, aunque sea escuetamente,
la problematica de los fines, ya que la realidad —que nos sirve de
punio de partida y de permanente referencia— asi lo imponen.

Nuevamente recordemos lo ya dicho; ahora en funcién del pro-
blema de los fines. Es evidente que cada hombre no es sélo lo que
estd encerrado en los limites de su piel, lo que estd “envasado” en su
piel, sino que incluye en su ser una serie de relaciones de las cuales
es un exiremo: el ser hijo, esposo, padre, amigo, profesor (o abogado,
o médico, o zapatero o policia o chacarero) ciudadano argentino, miem-
bro de un club, de una asociacién cultural, de la Iglesia, significa que
mi ser incluye las relaciones con mis padres, con mi esposa, con cada
uno de mis hijos, con cada uno de mis amigos y de mis alumnos,
con mis colegas y la institucién donde ensefio, con mi Pairia y con-ciu-
dadanos, con los otros socios de aquel club o asociacién, con Dios, con
la Iglesia, con cada uno de sus miembros, etc. efc.

A su vez, como esas relaciones se dan en un &mbito social o Io
constituyen (matrimonio, por ejemplo) hay una relacién de mi ser —y
de los otros miembros— con el bien comdn de cada sociedad (familiar,
politico, religioso, etc.) que subordina al bien particular de cada miembro.

Hay. también relaciones con las cosas: de conocimiento, de apeten-
cia, de propiedad, de usufrucio, eic., que se complican cuando en la

relacién con una cosa ingresa de alguna manera ofra persona o afecta
de algdn modo al bien comdn.

Se puede decir, pues, como lo hicimos, que estas relaciones — inna-
tas unas y adquiridas ofras— constituyen dimensiones en cada hombre
Y qUe, en su convergencia y entrecruzamiento en cada persona, con-
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tribuyen a conformar la singularidad de cada uno; singularidad no ce-
rrada, ciertamente, sino abierta a “lo oiro”.

Somos pues, pluridimensionales y, es evidente, la plenitud dina-
mica de la persona incluye, necesariamente, la plenitud en el dinamismo
correspondiente a cada dimensién, a cada linea de conducta o de pro-
yeccién, pues cada una de estas lineas de relacién y las que potencial-
mente pudieran darse, implican una linea de conducta especificamente
diferente a las ofras, pero que emanan de una misma persona.

Cae de su peso, con més razén ahora, lo que dijimos al hablar del
fin Oltimo de la educacién: “se trata de la plenitud de aptitudes ad-
quiridas que le permiten al hombre autoconducirse libre y rectam-en're,
—en todas las lineas de conducta correspondientes a sus dimensiones
concretas— hacia los bienes... (2.3.b.).

Igualmente vélido, para cada dimensién convertida en fin de la
educacién, es lo que expusimos al hablar de “la ordenacién desde la
inferioridad —o proyeccién— adecuada, perfectiva ad exira” (2.4.1.).,
es decir, en cada linea relacional: la conducta que cada una exige su-
pone una ordenacién o arquitectura, previa, en la interioridad, destinad-a
a convertirse luego en conducta efectiva; y esta ordenacién previa d(,?
la conducta posterior no siempre es adecuada y perfectiva, lo q,ue estd
fundando que se proponga como fines de la educacién, no solc.b una
capacidad para la ordenacién “ad exira” en general, sino en particular,
con respecto a cada dimensién, a cada linea de conducta. Y esto supone
también aplicar —distributivamente— lo que se ha dicho respecto a
la “Formacion”, referido ahora, a cada dimensién humana.

~ Asi bues, coniribuir a que se forme el educando para ’saber viv?r
recta y perfectivamente su condicién de hijo, de futuro conyuge,. de
futuro padre, de futuro profesional o artesano, de ciudadano, de amigo,
de ser religado a Dios, etc., etc., ayudarlo a conformarse, decimos, p'a-
ra vivir rectamente cada dimensién, implica auxiliario para que adquie-
ra los criterios de conduccién y las virtudes necesarias para una conducta
plenificadora en cada linea relacional, en cada una de las facetas rela-
cionales que infegran o pudieren integrar su personalidad concreta.

Es evidente que cada dimensién humana requiere —por su diversa
especificidad — una “preparacién” o auxilio diferenciado: no son los

mismos actos, ni las mismas virtudes, ni los mismos criterios de con-
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duccién, los que se requieren para ser buen padre que los que se ne-
cesitan para ser buen ciudadano; ni estos Ultimos ni los primeros, los

que resultan indispensables para ser buen cényuge o buen gober-
nante, efc.

Estas consideraciones que ncs exige el examen de la realidad hu-
mana, permiten hablar de educacién para el matrimonio, para la pater-
nidad, de educacién civica o politica; de educacién profesional, técnica,
artistica, religiosa, de educacién para la recta posesién y/o uso de los
bienes materiales, efc., efc.; expresiones todas éstas que estdn desig-
nando dimensiones relacionales o de conducta que se pretende sean
plenas y plenificadoras.

De acuerdo a estas reflexiones, cada dimensién real o posible en
un sujefo concreto de educacidn, constituye un fin parcial de la misma.

Si tuviéramos que ubicar estos fines en los sindpticos ya vistos,
tendrian que aparecer en varias partes, por ejemplo, como aspectos
de la “proyeccién” —ordenacién— adecuada, perfectiva, “ad extra”
desde la interioridad; en la “formacién”, en la adquisicién de “hébitos
perfectivos” (los que corresponden a cada dimensién relacional), efc.
Las razones son obvias para el que haya seguido con atencién nuestre
pensamiento.

. — Fines de la educacién y objetivos de la ensefianza
(ver cuadro N? 6)

1.— La ensefianza —no creemos necesario detenernos mucho en es-
to— es un medio que usa el educador, que produce o continda
un proceso interior en el educando que algunos han llamado
aprendizaje; que esta dirigida de modo inmediato a la inteligencia
pero mediatamente a toda la realidad del sujeto; medio que in-
cluye muchos otros medios (recursos, métodos, técnicas, etc.);
que puede ser asistematica o sistematica y que, finalmente, en
tanto que medio, estd subordinado a los fines de la educacion.

2.— El término “objetivo” tiene varias acepciones. Una de ellas lo
hace sinénimo del término “fin’ por cuanto indica, justamente,
aquello que se propone alcanzar o lograr quien actla, el agente.
En pedagogia, hablar de los objetivos también significa hablar
de fines: es algo que el educador se propone lograr “para” o
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“en” el educando, mediante su accién concréeta y las acciones que
ejecuta el educando, en virtud de la mocién y conduccién educa-
tivas del primero.

Sin embargo, hay algo asi como un acuerdo técito en materia de
nomenclatura, acentuado en los Gltimos tiempos, que reserva el
nombre de “obijetivos” para aquellos fines mas o menos inme-
diatos, expresamente formulados, teniendo en cuenta los diversos
condicionamientos que afectan el proceso de la ensefianza siste-
maética, y con los que se encuentra el educador: edad, sexo, ni-
veles personales del educando (evolutivos, mental, etc.) grados
de cultura previos, recursos disponibles, etc., etc.

Se entiende que estos objetivos se hallan subordinados a los fi-
nes generales de la educacién; es més, son parcialmente al me-
nos, los mismos fines o sus supuestos, concretados por una de-
terminada situacién o circunstancias condicionantes.

No es nuestro propésito, exponer y discutir en esfe trabajo, toda
la problemética de los objetivos, variada, complicada y, en gra~
parte de la bibliografia més divulgada, discutible en muchos as-
pectos como pueden ser sus presupuestos gnoseoldgicos, psicold-
gicos, efic.

Simplemente, nuestra Unica infencién es mostrar que hay una
estrecha relacién —o relaciones — de subordinacién de estos "ob-
jeticos” entre si y con los fines de los que nos hemos ocupado.

Los fines generales de la educacion, segin lo ya expuesto, estan
subordinados a los fines de la naturaleza humana. A su vez, son
subordinantes de todo lo que, de alguna manera forma parfe
del complejo proceso educativo, salvo quiza de ciertos condicio-
namientos; aunque, si bien algunos de enire éstos no se puede
decir que se subordinan a los fines, si se puede decir que sdlo
tienen sentido en la medida de su relacion con acuéllos.

Los objetivos més amplios son los que corresponden a una po-
litica educativa —si la hay— aunque es bueno advertir, desde
el comienzo, que hay cierto tipo de objetivos educatives que no
se subordinan a los de la politica educativa, aunque puedan re-
lacionarse oblicuamente, como son los que atafien a la formacién
de la dimensién religiosa sobrenatural,




